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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo a caracterizacdo e a reflexdo sobre as representacoes
de professor postas em charges brasileiras, representacGes discursivas que retratam praticas
sociais e profissionais desse profissional posto em um género particular. Nota-se que o
professor representado desempenha um conjunto diversificado de tarefas que, em alguma
medida, seriam incompativeis entre si, ou dito de outro modo, atividades outras que o tomam
no exercicio da docéncia. Dessa forma, tendo abstraido as postulacdes tedricas da Analise do
Discurso Francesa e de conceitos advindos das Ciéncias Sociais e dos Estudos Culturais,
partimos, entdo, do pressuposto de que as charges selecionadas para essa pesquisa
representam o professor ora reafirmando praticas comuns a sua atuacdo profissional, ora
assumindo e reformulando outras, numa tensdo continua entre estabilizacdo/ressignificacdo. A
pesquisa apontou para o que chamamos de o professor do entre-lugar, um ser multifacetado
que habita entremeios sociais no seu proprio exercicio profissional, habita os espacos
fronteiricos do imprevisto, mas também da manutencdo de estabelecimentos previstos e

sedimentados socialmente.

Palavras-chave: Discurso. Representacdo. Identidade. “Professor do Entre-lugar”.



ABSTRACT

The objetive of the present work is the characterization and the reflection over the teacher’s
representations in Brazilian’s cartoons, discursive’s representations that portray sayings and
social practices of this professional in a particular gender. It is noted that the representation of
the teacher plays a diversified set of tasks that, to some extent, would be incompatible with
each other, or in other words, different activities that are made in the exercise of teaching.
Thus, having abstracted the theoretical postulations of French Discourse Analysis and
concepts from the Social Sciences and Cultural Studies, we start from the assumption that the
cartoons selected for this research represent the teacher sometimes reaffirming practices
common to their professional performance, other times assuming and reformulating others
activities, in a continuous tension between stabilization/resignification. The research pointed
to what we call the between-place teacher, a multifaceted being who inhabits social
environments in his or her own professional practice, inhabits the frontier of the unforeseen,

but also of the maintenance of establishments planned and socially settled.

Keywords: Discourse. Representation. Identity. “Between-place teacher”.
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INTRODUCAO

O presente texto tem o objetivo de analisar a particularidade discursiva de
charges brasileiras produzidas por diferentes chargistas que representam a figura do
“professor”, em relagdo as suas praticas sociais/profissionais e no exercicio delas. Desse
modo, partindo da materialidade verbo-visual que compde nosso objeto no especifico
género, tentamos descrever os movimentos socio-discursivos que perpassam tal material
em ambitos especificos, na préatica discursiva em que cada vez mais charges circulam no
contexto virtual.

O foco principal da pesquisa €, pois, a captacdo de movimentos
discursivos/representativos que reforcam a fragmentacdo/dispersdo de uma identidade
profissional, e como implicacdes desse fendmeno, tentamos caracterizar — adaptando o
conceito de entre-lugar de Bhabha (1998), observando discursivamente essa relacdo no
aporte profissional do professor caracterizado nas charges — um novo profissional na
modernidade tardia: o professor do entre-lugar. Mostramos ainda nesse trabalho que a
fragmentacdo da identidade docente se d& basicamente por meio da Parafrase e da
Polissemia, tomando um corpus exemplificativo, portanto ndo generalizavel, que circula
na internet.

A reflexdo e anélise ndo pretendem de nenhum modo colocar rétulos ou
denominar tipos de identidades, pretendem sim, a partir de a citada materialidade
aprofundar em questBes que tangem ou evidenciam aspectos da préatica docente que nao
se definem propriamente, ou seja, estdio em constante reformulacdo, adaptacdo e
ressignificacdo, e ainda ressaltar os possiveis sentidos que se delineiam a partir dos
discursos sobre dadas préaticas profissionais docentes.

Nesse sentido, tentamos articular as representacfes socio-discursivas que estdo
sendo engendradas nas charges as praticas sociais e profissionais, que de modo comum,
sdo esperadas que sejam atribuidas aos professores. Dito de outra maneira, buscaremos
investigar os desdobramentos que estdo surgindo sobre a figura do professor a partir
daquilo que é representado socialmente sobre a profissdo docente, a imagem social do
professor, o seu papel de ensinador, e outros papéis e posturas que fogem ao
convencionalmente esperado dentro dos protocolos sociais, realcados por meio do
género em questao.

Assim, trabalharemos as charges buscando as significacdes construidas em

relagcdo ao sujeito professor, efeitos de sentido que projetam a identidade profissional e
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seu fazer docente, por um viés discursivo. Acreditando que 0 objeto em questdo possa
retratar certo “julgo social” sobre a figura do professor, 0 que para nos sera importante
analisar buscando um embate discursivo entre o que se mantém como cristalizado e
tradicional, e 0 que se constroi e se ressignifica em relacdo a identidade profissional
docente.

Nossas principais acfes para pesquisa (dentre outras que poderdo surgir com o

aprofundamento da anélise) sdo:

e Caracterizar esse profissional na modernidade tardia, considerando o0s
efeitos de sentido que caracterizam o professor do entre-lugar que se
reconfigura, como ele se reinventa e desempenha préaticas originarias de
outras instituicbes em praticas representadas no género em analise;

e Analisar se 0 professor representado em charges do corpus se caracteriza
conforme o discurso do professor do entre-lugar, indicando se essa
reconfiguracdo acompanha o modo de representar tal identidade, ja que o
género se da a partir do cémico e da critica;

e Identificar embates socio-histdricos que nos fazem pensar as caracteristicas
de praticas docentes que se convencionalizaram por uma espécie de status
quo da profissional e praticas docentes que se ressignificam pela
instabilidade e improbabilidade dos fatos sociais e, portanto, dos discursos;

e Avaliar os possiveis desdobramentos do carater de dispersdo/fragmentacdo
e implicagdes da identidade docente destoando de aspectos que a assinalam
como unidade/homogeneidade.

Desse modo, o primeiro capitulo abarca questdes voltadas as filiacbes teoricas
e as escolhas de categorias analiticas, configurando-se como um capitulo
predominantemente tedrico; no segundo capitulo buscaremos problematizar e
contextualizar as nogdes de identidade profissional na modernidade tardia, pensando as
atuais conjunturas de salas de aula, e como a(s) identidade(s) sdo (re)configuradas a
partir de representacbes soOcio-discursivas; no terceiro capitulo abordaremos
especificamente as particularidades do género charge. Tomamos 0 espaco para
relacionar as caracteristicas do género discursivo as construgdes caricaturescas e
idiossincréaticas postas sobre a figura do profissional docente e suas implicacGes para

uma andlise discursiva; no quarto capitulo destinamos exclusivamente as operacGes
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analiticas, a busca de respostas as questfes levantadas no decorrer da pesquisa, €

apuracdes de resultados. Por fim, apresentam-se as consideragdes finais.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A ANALISE DO DISCURSO FRANCESA: UM HORIZONTE PARA A
PESQUISA

Dentre varias teorizages que poderiamos recorrer para conceituar a Analise do
Discurso Francesa (ADF), cogitamos pontué-la, assim como prop&e Orlandi (2003),
como uma disciplina de entremeios e interpretacdo, constituindo-se no trabalho
continuo e constante das contradicdes teoricas, socio-historicamente marcadas, entre
diferentes regides do conhecimento. Discorremos sobre tais regides, considerando que
sdo partes componentes do que podemos chamar de quadro epistemoldgico da
disciplina.

No que concerne a Linguistica, nota-se nos levantamentos de Pécheux, ainda
na Analise Automatica do Discurso, uma nitida filiacdo aos pressupostos saussurianos,
principalmente no que diz respeito as consideracOes feitas sobre a Lingua. Saussure
(2012)* considerou em muitos momentos a lingua como um sistema, um sistema que
precisava funcionar (diferente do que ele considerou sobre a fala) coletivamente para a
sociedade.

E nesse sentido, Pécheux (2010) concorda com Saussure (2012), de uma forma
até um tanto quanto estrutural, naquele momento, concebe a lingua como um “fundo

invariante”. Assim, o autor afirma que:

O deslocamento conceptual introduzido por Saussure consiste precisamente
em separar essa homogeneidade cimplice entre a prética e a teoria da
linguagem: a partir do momento em que a lingua deve ser pensada como um
sistema, deixa de ser compreendida como tendo a fung@o de exprimir sentido;
ela torna-se um objeto do qual uma ciéncia pode descrever o funcionamento
[...]JPara pensar o objeto da linguistica, ndo se deve procurar o que cada parte
significa, mas quais sdo as regras que tornam possivel qualquer parte, quer
se realize ou ndo. (PECHEUX, 2010, p. 62, grifo do autor)

Nesse sentido defendido por Pécheux (2010), a lingua é evidenciada como uma
base, ndo muito diferente do que Saussure (2012) considerou como um “sistema”. Ela,
entdo, comporta um conjunto de regras que podem ser reconhecidas socialmente, as
quais seriam as responsaveis pelo desenvolvimento dos processos discursivos. Assim,
na presente pesquisa, toma-se a lingua, ou melhor, a linguistica enquanto campo tedrico,

como um dos elementos que compdem a ADF. Dela, parte a palpabilidade de uma

Versdo reeditada dos manuscritos originais, postumamente publicados, que compuseram o Curso de
Linguistica Geral de Saussure.
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materialidade propria e necessaria aos movimentos analiticos, contudo sua fungéo néo é
apenas a de delimitar a especificidade material de um sistema, mas a de afirmar a
opacidade e a heterogeneidade da linguagem tomando as ideologias para compreender
os caminhos e os efeitos de sentido dessa opacidade, 0 que se esconde e 0 que se
mostra.

O sujeito ndo tem condicgdes de fugir aos deslizes e aos efeitos de sentido que
sdo constitutivos da linguagem, e a linguistica deixa um “campo em aberto”, como
frisou Pécheux (2010), deixando de responder questdes como, “O que quer dizer esse
texto?” (PECHEUX, 2010, p. 63); “Que significa¢do contém esse texto?” (PECHEUX,
2010, p. 63). O campo deixado descoberto pela linguistica fica sendo entdo o da
“constitui¢do dos sentidos” 0 que reforga que apenas a linguistica e a materialidade néo
dizem por si s6, ndo sdo totalidade, mas partes de um processo discursivo. (PECHEUX,
2010)

Em relagdo a psicanalise, podemos dizer que a teoria psicanalitica lacaniana,
apesar de presente nos trabalhos pecheutianos, ndo foi explicitamente citada dentro de
um quadro tedrico como componente constitutivo, contudo sua presenca pode ser
notada, mesmo que tangencialmente em afirmacdes colocadas pelo autor e por Fuchs no

quadro epistemoldgico geral da Analise do Discurso (AD):

Ele [o quadro epistemoldgico] reside, a nosso ver, na articulagdo de trés
regides do conhecimento cientifico: 1. O materialismo histdrico, como teoria
das formagoes sociais e de suas transformagdes, compreendida ai a teoria das
ideologias; 2. A linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos
processos de enunciagdo ao mesmo tempo; 3. A teoria do discurso, como
teoria da determinacdo histérica dos processos semanticos. E Pécheux
acrescenta: “Convém explicitar ainda que estas trés regiGes sdo, de certo
modo, atravessadas e articuladas por uma teoria da subjetividade (de natureza
psicanalitica).” (PECHEUX; FUCHS, 2010, p. 160).

Pécheux buscou na Psicanalise questdes que poderiam constituir uma relacdo

entre a ideologia e o inconsciente:

[...] ndo podemos mascarar por meio de férmulas a auséncia, cujo peso é
grande, de uma articulacdo conceptual elaborada entre ideologia e
inconsciente: estamos ainda no estagio dos “vislumbres” tedricos penetrando
a obscuridade; e o presente estudo limitar-se-a a designar certas conexoes,
cuja importancia pode ter sido subestimada, sem pretender, de modo algum,
colocar verdadeiramente a questdo mesma que governa a relagao entre essas
duas categorias. Contentar-nos-emos em observar que o carater comum das
estruturas e funcionamentos designadas, respectivamente, como ideologia e
inconsciente é o de dissimular sua prépria existéncia no interior mesmo do
seu funcionamento, produzindo um tecido de evidéncias “subjetivas” [...] nas
quais se constitui o sujeito. (PECHEUX, 2009, p. 152-153,).
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Em alguma medida, podemos refletir sobre uma forma de “dispersao” as
determinacOes ideoldgicas. O autor considerou que tanto o inconsciente como a
ideologia “velam” sua existéncia na constituicdo do sujeito e dos sentidos, forjando um
meio de atenuar a consideracdo althusseriana de interpelacdo total dos individuos. No
texto “SO ha causa daquilo que falha ou o inverno politico francés: inicio de uma
retificacdao”, Pécheux (2009) é efusivo ao dizer e reconhecer que ha sim uma falha na
interpelagdo ideologica: “Apreender até seu limite maximo a interpelagdo ideoldgica
como ritual supde reconhecer que ndo h4 ritual sem falhas”. (PECHEUX, 2009, p. 301).
E dentro dos pressupostos do autor, acreditamos que a psicanalise vem mostrar
justamente que os lapsos, os deslizes, os atos falhos, os deslizamentos e os apagamentos
sdo tdo constitutivos do sujeito e dos sentidos como a ilusdo de uma interpelagéo
ideologica total.

Para este trabalho, focalizamos o Materialismo Histdrico?, considerando a
leitura que Pécheux fez de Althusser, e este de Karl Marx. Nesse sentido, o
materialismo histérico rompe em alguma medida com questfes até entdo pautadas
apenas no mundo das ideias, das concepcdes idealizadas, das filosofias utdpicas
(filosofias classicas que consistiam em apenas interpretar subjetivamente o mundo) e
parte para a busca da concretude material, dos fatos historicos, da analise dos
acontecimentos reais de uma sociedade.

Os ideais marxistas, além de uma teoria de base econdmica, permitem o estudo
das formac6es sociais e suas estruturas, com sujeitos reais determinando suas formas de
existéncia a partir de condi¢cbes materiais que lhes sdo dadas. A realidade dos fatos, a
existéncia de uma classe dominante e uma dominada, a configuracdo sistemética do
proletariado, as bases superestruturais, as constantes lutas de classe, sdo elementos, que
de modo geral, podem sintetizar os pilares da seara marxista.

A ideologia® dentro das proposicdes marxistas ¢ uma espécie de reguladora da

ordem e da submissdo. Em outras palavras, ela obedece a um jogo de poder, em que o

2Nao € interesse dessa pesquisa esmiucar elementos do Materialismo Histérico, mas sim, rocar em partes
que justificam sua importancia como um dos componentes da Analise do Discurso Francesa.

3 A ideologia aqui tratada se refere estritamente aquela considerada pelos ideais marxistas e
posteriormente complementada por Althusser, no¢do importante a se citar quando de postulacdes sobre o
materialismo histdrico. Na ADF, de outro modo, a ideologia é vista como pontua Orlandi (1998, p. 48):
“A ideologia ndo se define como o conjunto de representacdes, nem muito menos como ocultagdo de
realidade. Ela é uma prética significativa; sendo necessidade da interpretacdo, ndo é consciente — ela é
efeito da relacdo do sujeito com alingua e com a histéria em sua relacdo necessaria, para que se
signifique”. Citacdo retirada da obra “Interpretacdo: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbélico”,
1998, p. 48.
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dominante impde e determina aos dominados o que deve seguir, ou seja, as ideias da
“classe dominante” serdo as “ideias dominantes”, ou seguindo a ordem hegemonica. Os
que detém condic¢Bes materiais podem também deter as condi¢fes ideoldgicas, e fazer
com que essas sejam disseminadas. Althusser (1985) ndo muito distante dessa
concepcao, também coloca que as classes dominantes geram mecanismos para
reproducdo das condigdes ideoldgicas, materiais e politicas, concebendo, entdo, a
ideologia como representacéo da relagdo imaginéria dos individuos com suas condigdes
reais de existéncia. Porém, postula-a centrada nos Aparelhos Ideoldgicos de Estado?,
através deles, criam-se as condicdes necessarias para reproducdo das relacdes de
producdo, ou seja, forjam-se elementos que continuardo o0s sistemas de
producao/reproducdo.

Assim, baseado nos pressupostos do Materialismo Histérico e dos estudos
iniciais de Althusser (1985), Pécheux (2010), de certa forma, € influenciado
teoricamente, e concebe a lingua como um elemento material, como uma base
invariante como ja pontuamos sobre a influéncia saussuriana, mas também uma base
material atravessada pela ideologia. Se o estudo da ideologia deve ser dado a partir de
suas materializacdes, a linguagem é um dos meios no qual a ideologia pode ser
identificada. Essa nocdo possibilitou a Pécheux a superacdo de um estudo da lingua
como “estrutura fechada, concebida como objeto cientifico, amputada do social,
higienizada de qualquer relagdo com situagdes concretas” (CALVACANTE, 2012, p.
290).

Esse pensamento linguistico, essencialmente vinculado com a questdo do
sentido, esta diretamente ligado a figura de Michel Pécheux (MALDIDIER, 2003), e
configura-se a partir dos trés elementos ja citados anteriormente: a Linguistica, a
Psicanélise e o Materialismo Histdrico. E pelos questionamentos formulados a esses
dominios disciplinares do século XX — a linguistica, 0 marxismo e a psicanélise — que
se constitui o campo da Analise de Discurso Francesa, uma disciplina de entremeios, de
interpretacdo/compreensdo, pensando a linguagem nas relagdes de diferenca das
propriedades tedricas destas disciplinas, buscando observagdes que se configuram no

cerne da producdo de sentidos.

“Nas consideracdes de Althusser (1985), algumas instituicdes com organizagdo e prética se estabelecem
também como Aparelhos ldeolégicos ou Repressivos de Estado.
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Chamo de entremeio essas formas de disciplinas que ndo sdo, ao meu ver,
interdisciplinares. Elas ndo se formam entre disciplinas, mas nas suas
contradi¢cBes. A AD trabalha no entremeio, fazendo uma ligagdo, mostrando
que ndo ha separacdo estanque entre a linguagem e sua exterioridade
constitutiva. (ORLANDI, 2003, p. 24-25).

Esse entremeio que € parte constitutiva da ADF coloca os trés campos de
estudo ndo como complementares um do outro, mas imbricados para a constituicdo de
uma area do saber. Orlandi (2003) coloca tal relacdo como necessaria entre o dizer e as
condicdes de producao desse dizer, entre a materialidade e a exterioridade. A Analise do
Discurso concebida segundo esse arcabouco tedrico configura-se para além de uma
disciplina, para além de mais uma doutrina linguistica, e mais que uma teoria das
ciéncias sociais. Ela pode ser considerada como uma forma de interpretar e de
compreender 0os movimentos do cotidiano, os acontecimentos e os fatos histérico-
sociais, € mais, um meio de possibilitar aos sujeitos as condi¢6es de construir sentidos e
de serem construidos por ele. O sujeito bioldgico cede espaco para o sujeito social,
marcado pelas tensbes, pelos conflitos, pelos antagonismos e pelos papéis sociais que

ocupa numa determinada esfera da sociedade.

1.2 O DISCURSO NA PERSPECTIVA DA ANALISE DO DISCURSO

Antes de adentrar as teorizacGes especificas de como é considerado o discurso
dentro dos pressupostos tedricos da AD, pensamos em buscar em Saussure (2012)
algumas contribui¢des importantes no campo da Linguistica sobre a dicotomia Lingua e
Fala, com o objetivo de tentar pontuar o discurso como um entremeio a esses dois
conceitos.

Ferdinand de Saussure (2012) em seu Curso de Linguistica Geral®separa em
niveis de analise e funcionamento a lingua (langue) da fala (parole). Segundo o autor, a
Lingua é definida como a parte social da linguagem e que s6 um individuo nao é capaz
de mudé-la; a fala por sua vez ¢ a parte individual de um sistema, formada por um ato
individual de caréater infinito, ato individual de vontade e inteligéncia. Saussure (2012)
postula ainda a lingua como uma espécie de sistema funcional, um sistema organizado e
reconhecido pelos sujeitos; diferentemente da fala que ndo comporta uma

sistematicidade, pois se conjuga no nivel do individual, com influéncia de outros fatores

5Segundo relatos e documentos, a primeira versdo da obra foi publicada postumamente em 1916. Outras
versdes foram republicadas ao longo dos anos, como a que usamos para este trabalho.
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que ndo os linguisticos. Assim, a Linguistica estaria concentrada, nas palavras do autor,

“no lado social e no lado individual, sendo impossivel conceber um sem o outro”.

(SAUSSURE, 2012, p. 16)

A lingua nédo constitui, pois, uma funcdo do falante: é o produto que o
individuo registra passivamente; ndo supde jamais premeditacdo, e a reflexdo
nela intervém somente para a atividade de classificacdo [...]. A fala ¢, ao
contrario, um ato individual de vontade e inteligéncia, no qual convém
distinguir: 1°, as combinacdes pelas quais o falante realiza o c6digo da lingua
no propésito de exprimir seu pensamento pessoal; 2°, 0 mecanismo
psicofisico que lhe permite exteriorizar essas combinagdes. (SAUSSURE,
2012, p. 22)

Parte dessa nocdo, as consideracdes feitas por Pécheux (2010) acerca do
discurso. A partir das polaridades criadas, em alguma medida, pelo Curso de Saussure,
0 autor tenta definir o discurso no entremeio, no nivel do possivel do dizer, na
possibilidade de articular em um mesmo movimento lingua e fala. Segundo Pécheux
(2010), seria

um nivel intermediario entre a singularidade individual [a fala] e a
universalidade [a lingua], a saber, o nivel da particularidade que define
‘contratos’ lingUisticos [sic] especificos de tal ou tal regido do sistema, isto ¢,
feixes de normas mais ou menos localmente definidos (PECHEUX, 2010, p.
74).

Dessa forma, o discurso se mostra, entdo, como uma instancia da linguagem,
entre a lingua e a fala que agita as filiagcbes sécio-histéricas, constituindo efeitos de
sentido. Além de incitar mobilizacdo direta nos sujeitos que se submetem as condi¢des
ideoldgicas das mais variadas formagGes sociais. Contudo, cabe destacar, como aponta
Gasparini (2015), a delimitacdo feita por Pécheux no que concerne a base invariante de
um sistema.

O fundo invariante da lingua se refere fundamentalmente a sintaxe como
fonte de coerg¢des universais. Portanto, a perspectiva de um fundo invariante
mobiliza a lingua em seu funcionamento sintético. Para estudar os processos
de producdo do discurso, atingindo assim o nivel da particularidade do
discurso, da constituicdo dos sentidos, € imprescindivel tomar como base a
lingua. Em outras palavras, a lingua na condigdo de fundo invariante torna-se
um elemento fundamental na abordagem dos processos de produgdo do
discurso. (GASPARINI, 2015, p. 65)

Em outro lugar, Orlandi (2005) coloca que uma mesma sentenca linguistica
submetida a diferentes locutores, a diferentes condi¢Ges de producgéo, e a diferentes
formac0es discursivas e ideolodgicas, podem configurar e engendrar sentidos outros, ou
seja, podem fazer surgir diferentes percepc¢des de sentido de uma mesma construgdo

linguageira.
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Para nds, talvez fique mais claro pensar que as delimitagdes de um sistema, da
lingua ou do discurso ndo se faz somente pelas regularidades das regras sintaticas ou
gramaticais, mas pelo movimento dindmico a que a linguagem est4d submetida. Os
movimentos que observamos sdo contrariamente movimentos irregulares, causados
pelos deslizes, pelas falhas e pelos escapes. Concordamos com uma base “invariante”
que paradoxalmente tenha a possibilidade de variar a partir dos impactos ideoldgicos,
historicos e sociais de um sistema.

E ainda sobre o discurso, Pécheux (2009) o definiu também como “um objeto
sdcio-historico em que o linguistico intervém como pressuposto” (PECHEUX, 2009, p.
191). O linguistico ndo é o que estabelece o discurso, ele € uma de suas condigdes.
Dentro dos pressupostos do autor, ndo ha possibilidade de se pensar uma materialidade
linguistica que ndo esteja articulada com o histérico, com o social e com o ideoldgico.
Histdria, ideologia e sociedade sdo formaces intercondicionadas no discurso, e séo
essas as possibilidades de se presumir o funcionamento discursivo de uma estrutura
linguistica, em outras palavras, a lingua esti materializada na historia, na ideologia e no
social, ao passo que esses mesmos elementos se manifestam na lingua.

Em outro momento, Pécheux (2010) cogitou o discurso como “efeito de
sentidos entre destinador e destinatario” (PECHEUX, 2010, p. 81). Alguns criticos da
época aproximaram a afirmacdo do autor aquela feita por Jakobson sobre a teoria da
comunicacdo, que previa um estabelecimento de um cddigo a ser emitido por um
emissor e decodificado por um receptor. Apesar da grande contribuicdo dada pelo
pensador russo as analises estruturais da linguagem, sua teoria muito se distancia a de
Pécheux.

Quando o filésofo francés formula a ideia “efeitos de sentidos entre destinador
e destinatario”, hd& uma complexidade nessa minima afirmacdo. Pensemos no corpus
desse trabalho, o contetido veiculado em sua producédo precisa considerar o “o que” e o
“para quem” esta sendo direcionado, além de ponderar o meio, o tempo, o €spago e o
momento socio-historico de sua producgdo, para que as charges que retratam a figura do
professor em sala de aula, possam, numa dada situacdo de interagdo, construir sentidos.
Diriamos, entdo, que se cria um espaco, uma lacuna entre o destinador e o destinatario,
tais que sO serdo preenchidos com os sentidos que podem ser formados entre eles.
Contudo, algo pode falhar e os espacos permanecerem vazios. A completude ou a
incompletude de um sistema ndo dependem apenas dos sujeitos que participam e

interagem, é necessario ainda relacionar esse movimento as condices de producgédo a
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que o todo complexo esta submetido, para verificar como sdo forjados os efeitos de
sentido.

Destaca-se ainda o posicionamento de Orlandi (2005), quando a autora aborda
que as determinacbes externas e a relacdo com a exterioridade promovem as

configurac@es do funcionamento de um discurso. Nas palavras da pesquisadora:

Para compreendermos o funcionamento do discurso, isto €, para
explicitarmos suas regularidades, é preciso fazer intervir a relagdo com a
exterioridade, pois o repetivel, a nivel do discurso é histérico e ndo formal
(ORLANDI, 2005, p. 29).

Percebemos entdo, que a tecitura do discurso se conjuga a partir de condicGes
sociais e historicas préprias, de acontecimentos, de fatos que se tornam possiveis pela
propria impossibilidade e falhas dos sistemas, pelas mais variadas perspectivas de
formagdes de sentidos que se engendram na concretude das formacgdes sociais, pelo
constante “tornar-se” do contato com o ideoldgico ¢ pela materialidade linguistica das
estruturas. Determinado por sua exterioridade, todo discurso remete a outro discurso, o
que Pécheux (2010) chamou de um sempre “ja-ali”, o que prescreve sua existéncia € a
condi¢do de sua “ja-existéncia”, de alguma maneira 0 discurso € uma configuracdo de
discursos outros que ecoam e promovem novos outros. E pensando nessas
(im)possibilidades que acreditamos — e reafirmamos nossa hipotese — de que as charges
selecionadas para essa pesquisa seguem a “ja-existéncia” dos discursos, mas também,
em alguma medida, formam outros delineamentos para mostrar as facetas dos “tornar-
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SC.

1.3 CATEGORIAS PARA REFLEXAO E ANALISE

Optou-se, entdo, pela ADF como principal norteadora tedrica desse trabalho,
ndo apenas pelo fato dessa linha considerar o sujeito constituido as vias do discurso,
mas também por ser ela uma disciplina de entremeios, que situa os dizeres a partir de
condicgdes dadas, que considera o dito e o ndo dito, que constroi e reconstroi sentidos.
Desse modo, acreditamos que as categorias definidas para esse estudo, quais sejam:
CondicBes de Producdo, Formacdo Discursiva, Memoria Discursiva, Parafrase e
Polissemia, abaixo elencadas, componentes desse quadro epistemoldgico, juntamente
com categorias advindas dos estudos culturais, apresentar-se-d0 como elementos validos

para uma analise que objetiva averiguar as implicacGes e os efeitos de sentidos sobre a
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identidade profissional docente, representadas em charges brasileiras no formato de

“figura/professor”.

1.3.1 As condic¢es de Producéo do Discurso

Discorremos sobre pontos que para o presente trabalho, em alguma medida,
regulam a producdo de discursos, especialmente discursos da midia e chargisticos sobre
o professor. O termo “regular” ndo remete a dogmas de coergdes ou regras linguisticas,
mas assinala regularidades para as condi¢cdes de producdo a que todo discurso esta
submetido, e s&o elas que colaboram para a determinacdo dos sentidos que s&o
formados.

As condicdes de producdo foram inicialmente pensadas por Pécheux (2010)

como a condicdo dada do discurso e do dizivel, assim segundo o autor:

Um discurso é sempre pronunciado a partir de condicGes de producédo dadas.
[...]. Ele est4, pois, bem ou mal, situado no interior da relagdo de forcas
existentes entre os elementos antagonistas de um campo politico dado. O que
diz, o que anuncia, promete ou denuncia, ndo tem o mesmo estatuto
conforme o lugar que ele ocupa; a mesma declaracdo pode ser uma arma
temivel ou uma comédia ridicula segundo a posi¢do do orador e do que ele
representa, em relacéo ao que diz. (PECHEUX, 2010, p. 77)

Dessa forma, a partir do que Pécheux (2010) esboca, pensamos — e é préprio
mesmo do que propde a ADF — pensar nos desdobramentos dos dizeres, ou melhor,
“como” um dito ¢ dito. O como engendra saberes outros, considera a materialidade
discursiva sendo operada a partir de um lugar determinado no tempo e no espaco e por
um sujeito social.®

Para ilustrar, pensemos no professor dentro da sala de aula. Imaginemos que o
professor X emitiu a seguinte sentenca: “Vocés serdo cobrados no fim do semestre.”
Mesmo partindo de uma sentenca descontextualizada, podemos supor que a cobranga se
refira a questes de notas e avaliagcdes. A nossa hipotese s6 se justifica dessa forma, se
levarmos em consideracdo as condigdes de producgéo desse discurso. Consideramos para
tal um espaco determinado, a sala de aula, um sujeito professor, ocupando um lugar
social especifico, e exercendo relagcdes desiguais de poder em relagédo ao aluno, tendo-os

como interlocutores e 0 momento de sua enunciagdo corresponde com seu papel social

®Na perspectiva da ADF, o sujeito é concebido como um sujeito social, dotado de inconsciente e
ideologia, 0 que faz com que ndo seja nem fonte e nem a origem dos sentidos na medida em que se
submete a lingua.
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naquele momento, repercutindo no modo como as atividades devam ser “cobradas”,
conforme se vé na expressao “fim de semestre”.

Distintamente seria, se a mesma sentenca supracitada fosse pronunciada por
um comerciante aos seus clientes num balcao de negocios, ou por um técnico de futebol
a sua equipe, ou até mesmo por um padre no momento de sua homilia. Em outras
palavras, a cada vez que tal sentenca for enunciada incorrera em condic¢des de producao
especificas que a fardo significar de maneira particular.

Assim, o sujeito do discurso ndo controla os sentidos e as possibilidades
enunciativas do seu proprio dizer, pois ha variaveis significativas que entram em jogo
nas condicdes de producdo, como 0s sujeitos em interagdes nas formagdes sociais e as
contingéncias. O sujeito ocupa um lugar social especifico e a partir dele enuncia,
sempre inserido num momento histérico que lhe permite determinadas insercdes
discursivas e ndo outras. De acordo com Mussalim (2009, p. 110): “o sujeito nado ¢ livre
para dizer o que quer, mas é levado, sem que tenha consciéncia disso (conceito
lacaniano de sujeito para a AD), a ocupar seu lugar em determinada formacéo social e
enunciar o que lhe € possivel a partir do lugar que ocupa”.

O sujeito ndo compreende de forma consciente as condi¢cdes de producdo do
préprio discurso, e a propria op¢do do que dizer ja é em si determinada pelo lugar que
ocupa no interior da formacdo social a qual estad submetido. Segundo Orlandi (2012), as
condicdes de producdo de um discurso incluem os sujeitos, a situacdo discursiva (as
circunstancias da enunciacdo, o aqui e o agora do dizer, o contexto imediato; o contexto
socio-histérico-ideoldgico, o pré-construido. O contexto imediato e o sdcio-historico-
ideoldgico estdo separados a fim de exposicdo, pois na pratica discursiva eles sdo
indissociados e estd o tempo todo imbricado. “Em toda situagdo de linguagem esses
contextos funcionam conjuntamente” (ORLANDI, 2012, p. 15).

Assim, entendemos que as Condi¢Oes de Producdo do discurso determinam o
como do discurso, ou seja, como sera delineado o sentido a partir dos mecanismos que 0
operam, quais sejam: sujeitos, situacdo, ja-ditos. E possivel, a partir de certos
enunciados, em diferentes épocas e lugares, determinar as condigdes e possibilidades de
discurso integradas por certos enunciados proferidos. Dessa forma, as condicOes de

producdo abarcam essencialmente os sujeitos e a posi¢do social, ja que as palavras,
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como afirmam Pécheux e Fuchs (2010), significam conforme as formagcdes ideoldgicas’
e as posicdes sujeito, ligadas aos ja-ditos presentes no discurso e inseridas em diferentes
formagBes discursivas, tornando-se significativo num determinado contexto sdcio-

historico e compreendida por uma comunidade discursiva.

1.3.2 A Formagao Discursiva

A obra Arqueologia do Saber de Foucault (1997) foi o lugar onde se cunhou e
definiram-se conceitos como Formacéo Discursiva. Tendo por base a “constatacdo” da
existéncia dos processos de descontinuidade e da dispersdo enunciativa, 0 objetivo que
perpassa todo o Arqueologia sera uma busca pelo entendimento de como certos campos
complexos do conhecimento puderam tomar forma e existir enquanto tais.
(GIACOMONI; VARGAS, 2010).

A nocdo de Formacdo Discursiva (doravante FD) € colocada por Foucault
(1997) na segunda secdo de sua obra. Pode ser pensada como uma espécie de pratica
que cria uma relacdo do discurso com 0s niveis materiais de determinada realidade.

Assim, segundo o autor, a FD é entdo,

Um conjunto de regras andnimas, historicas sempre determinadas no tempo
espaco, que definiram em uma dada época, e para uma é&rea social,
econdmica, geogréfica, ou linguistica dada, as condi¢Bes de exercicio da
funcdo enunciativa. (FOUCAULT, 1997, p. 43).

Dentro do quadro teérico da ADF, o conceito de Formacdo Discursiva (FD) €
fundamental para compreender os movimentos discursivos. Ele evidencia a constante
tensdo a que o discurso é submetido e mostra ainda o limite ténue entre a regularidade e
a instabilidade dos sentidos. A tal conceituagdo, Pécheux e Fuchs (2010),

posteriormente aos prepostos de Foucault (1997), acrescentam:

E este fato de toda sequéncia pertencer necessariamente a uma formagio
discursiva para que seja 'dotada de sentido' que se acha recalcado para o (ou
pelo) sujeito e recoberto para este Gltimo, pela ilusdo de estar na fonte do
sentido, sob a forma da retomada pelo sujeito de um sentido universal
preexistente... (PECHEUX; FUCHS, 2010, p. 167-168).

Nesse sentido, podemos pensar que se 0s discursos obedecem a certas
regularidades advindas de filiagbes a FD, é essa mesma condi¢cdo que permite a

formacéo de novos discursos e novas FD. Dito de outro modo, o discurso so se constitui

"Em relag&o as formacdes ideoldgicas (FI), Pécheux et al (1997) explicam que sdo um conjunto complexo
de atitudes e de representagdes, porém nem “individuais” nem “universais”, mas que se relacionam mais
ou menos diretamente a posicGes de classe em conflito umas com as outras.
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na relagdo com outro, ou seja, nos processos de contato com outras formagdes
discursivas e outros discursos. Uma formacgdo discursiva tem sempre um espacgo
atravessado pelo pré-construido, por discursos que vieram de outro lugar e séo
incorporados por ela numa relacdo de confronto ou alianca de acordo com todo dizer ja
dito. Sinalizando no nosso objeto, podemos pensar que o discurso do professor €, em
boa parte do tempo, tomado por discursos e praticas advindos de outros meios, como
por exemplo, o meio virtual, o0 meio da violéncia, o0 meio politico-social. Desse modo,
pode-se pensar que uma FD é constituida por um sistema de parafrases e polissemias®
ao mesmo tempo, por ser um espacgo onde os enunciados sdo formulados e reformulados
constantemente, “num esfor¢o constante de fechamento de suas fronteiras em busca da
preservacio da sua identidade” (BRANDAO, 2006, p. 48).

O sentido de um discurso também tem relacdo direta com as formacgoes
discursivas. Para que uma palavra, uma sentenca, um enunciado ou uma construcdo
linguistica tenha sentido é preciso que esses ja facam sentido quando inscritos numa
determinada FD (efeito do ja dito). O pré-construido faz com que no dizer ja haja um
efeito de ja dito sustentando todo o enuncidvel, o discurso torna-se o lugar onde o
sentido é construido pelo sujeito através de um sempre-ja-ai, um constante ciclo tomado
pelos movimentos de estabilidade/instabilidade.

Assim, entendemos que em toda FD ha espacos fronteiricos que estdo em
continuo processo de estabilizacdo/desestabilizacdo, vé-se a tensdo constitutiva dos
processos de producdo de sentidos, realizando-se nas relacBes antagbnicas entre o
mesmo e o diferente, 0 multiplo e o Unico, a repeticdo e a inovacdo, a comodidade e a
ruptura. 1sso porque as Formagdes Discursivas sdo atravessadas por sentidos outros,
advindos de outras FD, como resultado da intervencdo do pré-construidos e de
“saberes” partilhados e compartilhados nas mais diferentes esferas sociais.

Especificamente no corpus selecionado para esse trabalho, podemos observar
como ha atravessamentos e relacionamentos discursivos de FD, quando observamos as
charges vemos que ndo s6 os dizeres que sdo esperados para uma sala de aula sdo
representados, mas também outros advindos de diferentes espacos discursivos, como
aqueles que perpassam as questbes familiares, financeiras, tecnoldgico-digital, entre

outros que serdo apresentados no decorrer do trabalho.

8Por fazer parte do referencial tedrico deste trabalho, definiremos Parafrase e Polissemia adiante.
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1.3.3 A Memoria Discursiva

Como ja mencionamos anteriormente de outras formas, o discurso ndo se
configura pelo imediatismo de uma construcdo enunciativa, nem tampouco pela ilusdo
de uma homogeneidade linguistica. Ha& sempre ecos que fogem as supostas
regularidades e ha sempre um ja-ai para um dito, trata-se de considerar algumas pré-
construgdes como elementos anteriores aos discursos que sao formados, elementos que
embasam justamente novas configuracdes discursivas.

Nesse sentido, a Memoria Discursiva se mostra como uma instancia
fundamental para trabalhos de andlise do discurso. Pois, nessa perspectiva, o discurso
ndo se estabelece apenas pelos ditos explicitos ou recuperdveis na materialidade
linguistica, mas por “implicitos” que sdo constitutivos desse movimento e resgatados
pela memoria. A Memoria Discursiva seria responsavel por desvelar através de um
dizer aquilo que néo esta dito, ressignificando saberes instituidos e resgatando redes de
conhecimentos compartilhados socialmente, mostrando um funcionamento discursivo
que possa produzir efeitos de sentido.

Para Pécheux (2007), a Mem@ria Discursiva é antes percebida pela concepcéo
dos pré-construidos que se observa em um todo complexo discursivo. O autor a coloca
como uma recorréncia de dizeres que emergem a partir de uma contingéncia historica
especifica, sendo atualizada ou esquecida de acordo com o processo discursivo, € algo

que fala sempre, antes, em outro lugar. A exata definicdo feita por Pécheux é a seguinte:

A memoria seria aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento a
ler, vem restabelecer os ‘implicitos’(quer dizer, mais tecnicamente, os pré-
construidos, elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.) de que
sua leitura necessita: a condi¢do do legivel em relacdo ao préprio legivel.
(PECHEUX, 2007, p. 52).

Concordamos com o0s processos de retomada e reformulacdes, os quais
caracterizam a Memoria Discursiva, mas ndo podemos reduzir somente a isso. Tal
Memoria é, ainda, um elemento que participa dos embates entre forgas sociais estaveis e
instaveis, dito de outro modo, entre forcas antagonicas que lutam processos constantes
de estabilizacdo/ressignificacdo. Segundo Pécheux (2007) tal dindmica se relaciona aos
efeitos de parafrase®, que na concepcéo do autor, sdo responsaveis por manter um jogo

de forca com a regularizacéo, e com a estabilizagéo.

Teremos um tdpico apenas para Parafrase e Polissemia, por isso ndo adentrar previamente com detalhes
no conceito.
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Orlandi (2003), no mesmo sentido que Pécheux (2007), define a Memoria
Discursiva como tudo aquilo que “fala antes, em outro lugar”, o “ja-dito” que esta na
base do dizivel. Segundo a autora, quando falamos somos levados pela ilusdo da origem
do dizer, entretanto, na verdade, este dizer ja foi dito, ecoado em outro lugar e
pertencente a algum outro sujeito em determinada situacdo enunciativa. Assim, ainda
como pontua a autora, a Memdaria Discursiva é o “saber discursivo que torna possivel
todos os dizeres e que retorna sob forma do pré-construido”. (ORLANDI, 2003, p. 53)

Enquanto a Memoria Discursiva faz parte de um processo historico resultante
de uma disputa de interpretacbes, uma mescla de passado e presente, uma nogédo
ambigua que confronta a todo tempo o “ser” e o “vir a ser”, pensamos que secja
justamente nesse processo que surge a possibilidade das formacbes discursivas
reproduzirem formulacgdes anteriores, que ja foram feitas, que ja foram enunciadas. Em
outras palavras, a Memoria Discursiva possibilita, entdo, na continua rede de
formulacbGes, o aparecimento, a rejeicdo, 0 apagamento ou a transformacdo de
enunciados, em enunciados outros, numa cadeia infinita de (re)construcdes discursivas.

Desse modo, é por meio dela que podemos olhar para as diversas charges que
analisamos e reconhecer certos estabelecimentos como proprios a uma determinada
camada social e incomuns a certos estabelecimentos sociais. Ou seja, a Memoria nos
possibilita a identificacdo das praticas e dizeres dos professores em relacdo ao seu
exercicio docente, e também daqueles que ndo s3o “comuns” a tal atividade
profissional. Assim, acreditamos que a Memoria Discursiva possibilite uma
reiteracao/reformulacdo de um dizer, dito de outro modo, ela processa um continuo e
ininterrupto fluxo de atividades discursivas capazes de unir num mesmo movimento a
memoria e a atualizacdo. Visto no conjunto de charges postas nessa pesquisa, percebe-
se que € ela que de fato permite que a Parafrase e a Polissemia atuem conjuntamente,
mostrando que o Mesmo e o Diferente podem se articular para produzirem efeitos de
sentido.
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1.3.4 Processos Parafrasticos e Polissémicos

Estamos considerando para esse estudo o0s processos parafrésticos e
polissémicos como mais um elemento analitico para nossas observacdes na charge.
Acreditamos que eles sejam fundamentais na relacdo que pretendemos mostrar no
material, a relacao de sedimentado/ressignificado; estavel/instavel,
manutencdo/reinvencdo. Nota-se que as charges parecem convergir no sentido de
mostrar um professor dentro da sala de aula, mas que desempenha seu exercicio docente
tomado por praticas outras e por dizeres outros.

A Memodria Discursiva, como ja foi exposto anteriormente, mostra-se essencial
a producdo dos discursos, constitui-se dos acontecimentos que podem ser inseridos na
ordem do discurso e rene nos mesmos movimentos a estabilizacdo e a ressignificacdo
sobre quem é e o que faz os professores encenados nas charges. Parte desse pensamento,
nossa ideia de relacionar a Paréfrase e Polissemia ao conceito ora supracitado.

Assim, Orlandi (1998), retomando alguns pressupostos de Pécheux (2007), cita
que todo enunciado esta intrinsecamente exposto aos equivocos da lingua, com
possibilidades de tornar-se outro. Pontua a impossibilidade de descrever
linguisticamente os mecanismos de apreensdo do conhecimento ou os fatos que chegam
aos sujeitos. Na verdade, o que existe, segunda a autora é uma rede e interligaces,
cadeias de memdrias que trazem a tona, o tempo todo, o memoravel, o dizivel, o
repetivel, o ressignificado, tomados pelo histérico e pelo social.

Orlandi (1998) pontua, entdo, a sistematica da operacdo discursiva
desempenhada pelos movimentos parafrasticos e polissémicos no interior da linguagem,
um jogo discursivo de constituicdo do ja é com o que vir a ser, do formulado com o
formulavel. Posto de forma bem sucinta, Orlandi (1998) define a parafrase como a

reiteracdo do mesmo e a polissemia como a producéo da diferenca. Assim,

A -O Mesmo: apesar da variedade da situacao e dos locutores, hd um retorno
ao mesmo espago dizivel (Parafrase); B- O Diferente: nas mesmas condigdes
de produgBes imediatas (locutores e situacdo), ha no entanto um
deslocamento, um deslizamentos de sentidos (Polissemia). (ORLANDI,
1998, p. 15)

A Parafrase mostra-se, entdo, como um mecanismo discursivo que se repete
atravessado pela ideologia, pelo inconsciente, pela interpretacdo. A repeticdo que
carrega o repetivel, aquilo que ja esta de alguma forma posto na ordem natural do

discurso. A Polissemia, de outro modo, faz surgir discursos outros, operando
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deslocamentos, fragmentacGes, deslizamentos de sentidos, a repeticdo carrega o
repetivel que faz surgir uma repetigdo outra, nova formulagéo.

Quando se pensa em trabalhar com essas duas nocOes (paréfrase e polissemia)
incorre-se de ser tomado por tensdes no proprio interior do discurso ou da linguagem,
uma vez que tais pressupostos carregam a regularizacao e a ressignificacdo dos sentidos.
E especificamente nesse trabalho, tentaremos observar essas tensdes e deslocamentos na

particularidade discursiva das charges. Segundo Pécheux (2008),

Sob 0 'mesmo' da materialidade da palavra abre-se em meio ao jogo da
metéaforal® como outra possibilidade de articulagdo discursiva. Uma espécie
de repeticdo vertical, em que a memoria volta-se sobre si mesma,
esburacando-se, perfurando-se antes de se desdobrar em parafrase.
(PECHEUX, 2008, p. 65).

Buscando em Orlandi (2005, p. 36) para comentarmos a citacdo do autor: “¢
nesse jogo entre parafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o diferente, entre o ja-dito e o
a se dizer que os sujeitos e os sentidos se movimentam, fazem seus percursos,
significam-se”. A pesquisadora também afirma ser “dificil tragar fronteiras bem
definidas entre o Mesmo e o Diferente no plano discursivo, quando se pensa a
linguagem do ponto de vista do discurso, dado que o funcionamento mesmo da
linguagem se fundamenta numa tensdo permanente entre tais processos” (ORLANDI,
2005, p. 36)

Diante do que foi visto, somos levados a pensar a relagdo que propusemos no
inicio do tdpico, pois para nds torna-se quase inevitavel ndo relacionar a memdria
discursiva a parafrase e polissemia, a0 mesmo tempo. Como pontuou Orlandi (2005),
ndo esperamos a separacao dos conceitos, mas sua convergéncia e complementariedade,
ndo apenas com 0s conceitos citados por ela, mas ainda, acrescentando a esse
“funcionamento” a Memoria Discursiva.

A relacdo que se estabelece através dessas trés nocdes particulares é a que nos
permite pensar na fluidez dos sentidos, por meio do jogo discursivo do Mesmo e do
Diferente, reconhecidos e resgatados pelas memorias que se (re)constroem dentro das
formac0es sociais. Nao estamos dizendo que a parafrase e a polissemia sejam advindas
da Memoria Discursiva, até porque acreditamos em uma ordem hierarquica dos

conceitos, ao contrario estamos tentando mostrar que tais nogdes carregam em si um

19E aqui estamos considerando que a metafora também seja uma forma de polissemia, pois se forma pelos
deslizamentos e deslocamentos de sentidos.
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eixo convergente que se encontra nas préprias dinamicas dos acontecimentos socio-
discursivos.

Desse modo, ao analisarmos discursivamente uma charge, tentamos evidenciar
a imbricacdo existente entre tais categorias e de que maneira elas convergem quando
tomamos o objeto. Quando observamos o professor dentro da sala de aula representado
numa charge verbo-visual ou visual, notamos com certa clareza a configuracdo de
saberes e dizeres que sdo remetidos e reconhecidos pela operagdo de uma Memoria, e é
a partir desse compartilhamento e reconhecimento a possibilidade de surgir novas

configuraces e sentidos, pelo processo continuo de significacdo/ressignificacao.

1.3.5 A Representacdo Social (sécio-discursiva)

Temos visto nos ultimos tempos e com certa insisténcia, questdes de estudos
que abordam as representagcdes sociais, muitas analises e pesquisas tém usado o
conceito e por isso, buscamos expor uma breve incursdo histérica do termo, para que
possamos entendé-lo e chegar ao que chamaremos de representacdes socio-discursivas.

Para tanto, é necessario nos remeter ao conceito de Representacdo Coletiva de
Emile Durkheim (1999). O conceito de representacdes coletivas é central em Durkheim
(1999), segundo ele, as representacbes sdo coletivas e, portanto, ndo podem ser
simplesmente reduzidas aos individuos. Sendo fruto da interacdo e dos la¢os sociais que
0s homens estabelecem entre si, elas os ultrapassam, adquirindo realidade e autonomia
préprias, ou seja, se estabelecem ndo no limite individual, mas nos processos de
interacdo social.

O conjunto de crengas e sentimentos comuns a média dos membros de uma
mesma sociedade forma um sistema determinado, que tem sua vida prépria;
pode-se chaméa-lo de consciéncia coletiva ou comum. Sem ddvida, ela ndo
tem por substrato um 06rgdo Unico; ela esta, por definicdo, difusa em toda
extensdo da sociedade. [...] Com efeito, ela é independente das condigdes
particulares onde os individuos se encontram; eles passam e ela continua. [...]
Ela é o tipo psiquico da sociedade, tipo que tem suas propriedades, suas
condicgBes de existéncia, seu modo de desenvolvimento, assim como 0s tipos
individuais ainda que de outra maneira. [..] As fun¢des juridicas,
governamentais, cientificas, industriais, em uma palavra, todas as funcGes
especiais sdo de ordem psiquica, uma vez que elas consistem em sistemas de
representacfes e de acbes: contudo elas estdo evidentemente fora da
consciéncia comum. (DURKHEIM, 1990, p. 81)



32

O conceito desenvolvido por Durkheim (1999) se estabelece com grande aporte
nas teorias da Sociologia e o termo em questao se torna um dos varios objetos de estudo
da éarea. E assim, para o autor, o termo Representacdo Coletiva foi uma maneira de
categorizar as relacbes humanas com outros humanos, com os ambientes sociais, com
os fatos sociais, com as polarizagdes, uma maneira de pontuar uma exterioridade
aparente advinda da reunido dos individuos, extraindo deles a autonomia individual e
considerando sua relagdo com o néo individual.

Parte desses pressupostos o que mais tarde Serge Moscovici (2007) chamou de
Representacdo Social, marcando dessa vez o conceito dentro dos estudos da Psicologia
Social. O conceito de Moscovici (2007) surge da leitura critica feita sobre as nocGes de
Representacdo Coletiva da teoria funcional de Durkheim (1990), uma vez que para 0
teorico das Representagbes Sociais, as representacbes coletivas sdo por demais
abrangentes para darem conta da producdo do pensamento na sociedade contemporanea.

Na leitura de Moscovici (2007) a Representacdo Social refere-se ao
posicionamento da consciéncia subjetiva nos espagos sociais, com o sentido de
constituir percepcbes por parte dos individuos. Nesse sentido, 0 conceito perpassa o
individuo atravessando sua relacdo individual com os ambientes sociais, ou seja, € um
processo de formagdo encadeado por fendmenos interativos, resultado das interagdes
feitas nos diversos niveis das esferas sociais. O autor pontuou ainda como essas relaces
sdo afetadas pela difusdo de mensagens nos veiculos de comunicacdo, ou em outras
palavras, como sdo representadas as relacdes sociais quando se analisa 0s
comportamentos e as organizagdes sociais para se representar.

A Teoria das Representagfes Sociais tal como defende Moscovici (2007) nédo
separa o universo externo e o universo interno do sujeito, “em sua atividade
representativa, o sujeito ndo reproduz passivamente um objeto dado, mas de certa forma
0 reconstroi constituindo-se como sujeito, situando-se no universo social e material”.
(ROCHA, 1995, p. 23). Moscovici (2007) ressalta ainda que na estreita e indissociavel
relagdo do homem com o ambiente em que vive, seus movimentos incessantes de
interacdo social, ha sempre a necessidade de tornar algo ndo familiar em algo familiar.
Nesse sentido, o autor define dois conceitos para explicar tal condigédo: a ancoragem e a
objetivacéo.

O primeiro mecanismo tenta ancorar ideias estranhas, reduzi-las a categorias
e imagens comuns, coloca-las em um contexto familiar. [...] O objetivo do
segundo mecanismo é objetiva-los, isto é, transformar algo abstrato em algo
quase concreto, transferir o que estd na mente em algo que exista no mundo
fisico [...] (MOSCOVICI, 2007, p. 61)
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Cabe mencionar ainda que esses movimentos lidam com a memoria, pois é
através dela que tais percursos trazem a cena o que ja é “formado” como conhecido e
familiar, enquanto o outro age construido novas formulagfes a partir daquilo que ja é
dado.

[...] as representagBes que fabricamos [...] sdo sempre o resultado de um
esforco constante de tornar real algo que é incomum (ndo familiar), ou que
nos da um sentimento de ndo familiaridade. Através delas, superamos o
problema e o integramos em nosso mundo mental e fisico, que é, com isso,
enriquecido e transformado. Depois de uma série de ajustamentos, 0 que
estava longe, parece ao alcance de nossa mdo; 0 que era abstrato torna-se
concreto e quase normal (..) as imagens e ideias com as quais nés
compreendemos o ndo usual apenas trazem-nos de volta ao que noés ja
conheciamos e com o qual ja estavamos familiarizados. (MOSCOVICI, 2007,
p. 58)

Vemos entdo, que o conceito posto por Moscovici (2007) apresenta, entre
outros aspectos, uma plasticidade e flexibilidade de categorizacdo, ou dito de outro
modo, representar ndo é para o autor, algo imutavel, mas ao contrério, representar
engendra algo que dentro de uma instancia de comunicacdo tenha efeitos de sentido,
num curto tempo de duracdo, logo que serd construido a partir de percepcbes
individuais, tomadas pelo todo complexo do social, alguma coisa em algum lugar vai se
tornar familiar por um instante, até que ndo seja mais, até que seja novamente
reformulado, até que seja novamente objetivado.

Importante ressaltar também que ja nos pressupostos trazidos por Pécheux
(2010), pode-se perceber delineamentos do que hoje chamamos de representacdo. A
interacdo entre o locutor e o destinatario, assim como prop@e o autor, € vista como uma
forma de interagdo comunicativa, mas também um processo continuo de antecipacéo do
dizer, ou seja, de algum modo, locutor e destinatario “antecipam” o lugar do outro ¢ as
percepcdes de outrem no processo de interagdo. (PECHEUX, 2010)

Pécheux se remete ao esquema informacional proposto por Jackbson !,
pensando que no lugar do que esse concebeu a mensagem, aquele considerou o
discurso, pois para ele a mensagem seria uma troca de informacdes entre A e B e que 0

discurso de diferente modo, é um efeito de sentido entre os interlocutores.

u em que: A- o destinador; B - o destinatario; R — o referente; L — o c6digo linguistico
comum a A e a B; — - 0 contacto estabelecido entre A e B; D- a sequéncia verbal emitida por A em

direcdo a B. (PECHEUX, 2010, p. 82)

5
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E, desse modo, segundo Pécheux (2010), para que haja a construcdo de
sentidos entre A e B, ambos precisam antever o que o outro pensa, ou melhor, precisam
“antecipar” a relagdo que esta em jogo, seja do que pensa 0 emissor sobre o receptor,
seja 0 que 0 receptor pensa sobre 0 emissor ou ainda 0 que ambos pensam sobre 0
referente e, sobretudo sobre o discurso. E assim, esse “processo” de antecipagdo ao
dizer do outro, diz respeito ao como se forma uma representacdo, na perspectiva
defendida por Pécheux, pressupomos, dessa forma que tais “antecipagdes sobre o outro”
se configure por meio do que esta posto ou representado socialmente, e que em alguma
medida, o esquema reconfigurado por Pécheux coloca em evidéncia mais uma maneira
de se pensar a relacdo das representacdes com os efeitos de sentido constitutivos do
discurso.

E agora, a partir dos pressupostos de Hall (1997), tentamos articular a
discussdo sobre representacdo com as discussdes que a entendem como uma atividade
eminentemente discursiva, portanto socio-histdrica ideoldgica. Hall (1997) defende que
o0 “representar” ultrapassa o estatico conceito posto pela semioética social, o autor propde
que representar se relaciona diretamente ao fenémeno linguistico, com a linguagem.
Trata-se de uma representacdo pos-estruturalista, isso significa que descarta, sobretudo,
qualquer suposta associacdo com a questdo da interioridade psicoldgica. Para o
pesquisador a linguagem é o maior e mais complexo meio de representar e materializar

os individuos, as organizacdes, a sociedade, as emocGes, de modo geral, 0 mundo.

Na linguagem, usamos sinais e simbolos - sons, palavras escritas, imagens
eletronicamente produzidas, notas musicais, até mesmo objetos — com o
objetivo de representar e representar para outras pessoas nossos conceitos,
ideias e sentimentos. A linguagem é uma das "midias" (ou meios) através das
(0s) quais pensamentos, ideias e sentimentos sdo representados em uma
cultura. A representagdo através da linguagem §é, portanto, fundamental nos
processos pelos quais a significagdo é produzida.*>(HALL, 1997, p. 24)

Hall (1997) coloca ainda que representar no universo da linguagem e baseado
numa concepcao discursiva faz com que ndo apenas o0 que é posto como individual ou
coletivo se evidencie, mas também o que é idéntico e diferente. Nesse sentido, podemos
pensar que o individuo habitando uma determinada sociedade, tomado por uma
determinada “cultura”, seja atravessado por certo nivel de compartilhamento de

representacdes sociais, posto por Hall (1997) como a maneira de se conseguir fazer o

2 Minha traducdo de “In language, we use signs and symbols - whether they are sounds, written words,
electronically produced images, musical notes, even objects — to stand for or represent to other people our
concepts, ideas and feelings. Language is one ofthe 'media’ through which thoughts, ideas and feelings are
represented in a culture. Representation through language is therefore central to the processes by which
meaning is produced.”
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intercdmbio de sentidos e conceitos, 0 que por sua vez s6 é possivel quando temos
acesso a linguagem. Para Silva (2000) a representacdo ndo é simplesmente um meio
transparente de expressdo de algum suposto referente, em vez disso, ela “¢ como
qualquer outro sistema de significagdo, uma forma de atribuicdo de sentido. Como tal,
ela é um sistema linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e estreitamente ligado
as relacdes de poder”. (SILVA, 2000, p. 91)

Dessa forma, por mais que o individuo se estabeleca individualmente dentro de
uma organizacao de percepcOes e representacdes, a linguagem pode ser considerada
como 0 ponto convergente entre o idéntico e o diferente, a dimensdo que possibilita
pensar um sistema global de construgdo de sentidos. Segundo Hall (1997) os signos
estdo organizados na linguagem sendo assim, sua existéncia comum é o que permite a
traducdo dos pensamentos em palavras, sons e imagens. Desse modo, é possivel que o
individuo use o signo para expressar sentido e estabelecer comunicagédo de pensamentos

a outras pessoas.

Em outras palavras, a questdo da significacdo surge em relacdo a todos os
diferentes momentos ou praticas em nosso ‘circuito cultural' - na construcao
da identidade e da marcacéo da diferenca, na producdo e no consumo, bem
como na regulacdo da conduta social . No entanto, em todos esses casos, e
em todos esses diferentes espacos institucionais, a linguagem é um dos meios
privilegiados através dos quais o significado é produzido e circulado.[...]
Linguagem, nesse sentido, é uma prética significante. Qualquer sistema
representacional que funcione desta maneira pode ser considerado, de um
modo geral, de acordo com os principios da representacdo através da
linguagem.®3(HALL, 1997, p. 4,)

E é com base nesses pensamentos que acreditamos que as representacdes
sociais podem associar-se na verdade a representacfes socio-discursivas, pois elas se
investem e revestem do viés linguistico/social e tratam de uma realidade que se faz nas
instancias da conduta social, do campo do regular, do acontecimento. Num primeiro
momento, nossa pretensdo era apenas construir um termo intercambiével que se forjasse
a luz dos conceitos dos estudos sociais e culturais articulado as concepcdes postas pela
Analise do Discurso. Contudo, ap6s algumas leituras feitas e principalmente, apés ler as

consideracOes de Silva (2000) e Hall (1997), sobre o conceito, concluimos que por mais

BMinha tradugdo de “In other words, the question of meaning arises in relation to all the different
moments or practices in our ‘cultural circuit' - in the construction of identity and the marking of
difference, in production and onsumption, as well as in the regulation of social conduct. However, in all
these instances, and at all these different institutional sites, one of the privileged 'media’ through which
meaning is produced and circulated is language. [...]Language, in this sense, is a signifying practice. Any
representational system which functions in this way can be thought of as working, broadly speaking,
according to the principles of representation through language.”
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que as representacdes sociais ndo possam ser forjadas fora das interacfes sociais, elas sO
sdo possiveis de serem vistas e compartilhadas as vias do discurso e da linguagem.

Quando tomamos o termo discurso, ndo o consideramos um enunciado ou um
conjunto de textos, mas o consideramos como um complexo sistema que torna possivel
a construcdo de sentidos dentro de uma esfera social, sob determinadas condi¢bes de
producdo, com formacdes discursivas especificas e sabendo que o que esta sendo dito
ou representado ndo é a origem de um dizer ou de uma representacdo e que ha sempre
algo sendo ecoado trazido e reformulado por uma memoria discursiva.

Desse modo, a representacdo socio-discursiva®* se constitui dentre outros
meios, pelo histérico, pelo social e pelo ideoldgico, e principalmente, por todos 0s
deslocamentos, fragmentacBes e dispersdes que sdo possiveis e a0 mesmo tempo
improvaveis dentro de uma ordem natural do discurso. Assim, concluimos que para nos,
para a presente dissertacdo, o uso do termo representacdo social sera mais adequado se o

considerarmos como posto acima, como uma representacao sécio-discursiva.

1.3.6 Identidade(s)

Estaria de fato existindo uma crise de identidade na sociedade contemporanea?
Defini¢Oes antes tdo bem fundamentadas e arranjadas estariam se diluindo? Podemos
pensar em identidades contrapondo a somente uma Unica identidade? Essas e outras
questdes tém nos tomado em reflexdo nos dltimos tempos, nas palavras de Bauman
(2001) estamos vivendo fases de fluidez e dispersdo, o que justifica boa parte da
instabilidade e da volatilidade de conceitos e estabelecimentos.

A formacgao nominal “Crise de identidade” estd sendo usada sempre ou quase
sempre, ora para frisar o que seria uma perda de identidade, ora para marcar davidas
quanto a autenticidade de uma identidade, ora para questionar a falta de rigor em
categorizaces e classificagdes. Contudo, o fato é que se hoje se pensa em tais crises é
porque ainda se pensa em identidades homogéneas e essencialistas, para muitos ainda é
necessario demarcar em “quadradinhos”, ou seja, tipificar, categorizar e delimitar seus
espacos e dentro deles colocar todas as atribuicfes e caracteristicas de um elemento ou

de um sujeito pre-determinado, determinado dentro de uma suposta Identidade X.

14 Poderemos em alguns momentos do texto, para evitar repeticdes e tautologias, usar os termos
representacdo, representacao social e representacao socio-discursiva intercambiavelmente.
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No campo etimoldgico, a palavra identidade vem do latim e remete a igualdade
e continuidade, qualidade daquilo que é idéntico, o estado de uma coisa que ndo se
modifica. Nogdes contrariamente diversas e distintas do que coloca Kathryn Woodward
(2000), ao afirmar que a identidade se estabelece justamente pela diferenca, algo so é
algo porque existe outro algo que ndo o €. Para a autora, as identidades sao fabricadas
por meio da marcacdo da diferenca, coloca ainda que a identidade ndo seja o0 oposto da
diferenca, ela depende da diferenca. (WOODWARD, 2000)

A pesquisadora retoma posteriormente a questdo sobre as crises de identidade
na modernidade tardia, para ela tal assercdo assinala as condi¢Ges sociais atuais,
mostrando como as identidades sdo formadas em representacfes que sdo postas e

criadas. Nas palavras de Woodward,

Em que medida o que esta acontecendo hoje no mundo sustenta o argumento
de que existe uma crise de identidade? Isso vai além de fazer a afirmacéo,
implica examinar a forma como as identidades s&o formadas e 0s processos
que estdo envolvidos. Implica também perguntar em que medida as
identidades sdo fixas ou, de forma alternativa, fluidas e cambiantes.
(WOODWARD, 2000, p. 17)

Nesse mesmo sentido, Tomaz Tadeu da Silva (2000) reforca a respeito da
interrelacdo entre a identidade e a diferenca e articuladas para a existéncia de ambas.
Silva (2000) vai ainda um pouco mais além ao afirmar que além da interdependéncia,
identidade e diferenca partilham uma importante caracteristica, elas sdo, segundo o
autor, “resultado de atos de criacdo linguistica”. (SILVA, 2000, p. 76). Assim, de
acordo com o pesquisador, dizer que sdo atos de criacdo significa dizer que ndo séo
elementos da natureza e muito menos esséncias, ndo estdo prontas para serem usadas
nesta ou em outra ocasido social, ndo sdo descobertas ou redescobertas, mas ao

contrario, sdo produzidas em atos de linguagem e préaticas sociais. Desse modo,

A identidade e a diferenga tm que ser ativamente produzidas. Elas ndo séo
criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo
cultural e social. Somos nés que as fabricamos, no contexto de relaces
culturais e sociais. [...]. Dizer, por sua vez, que identidade e diferenca sdo o
resultado de atos de criagdo linguistica significa dizer que s&o produzidas por
meio da linguagem. Dizer isso ndo significa, entretanto, dizer que elas sdo
determinadas, de uma vez por todas, pelos sistemas discursivos e simholicos
que lhe ddo definicéo. Ocorre que a linguagem, entendida aqui de forma mais
geral como sistema de significacdo, é, ela propria, uma estrutura instavel.
(SILVA, 2000, p. 77)
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Silva (2000) afirma néo ser tao dificil compreender que identidade e diferenca
(ou melhor, a tentativa de compreensdo de seus estabelecimentos) sejam frutos de
relagbes linguisticas, culturais, discursivas e simbolicas. Embora, para o autor, a
(in)compreensdo de fato, baseia-se quando se considera que por essas mesmas relacoes
anteriormente citadas, construam-se vetores de forca, relacdes de poder, e por isso,
muitas vezes ndo sdo apenas construidas ou definidas, “sdo impostas e ndo convivem
harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias, elas sdo disputadas”.
(SILVA, 2000, p. 81)

Dito isso, podemos voltar as questdes que levantamos no inicio, e sob uma
visdo geral, pensamos que seja possivel dizer que se existe hoje uma “crise de
identidade”, é no sentido de colocar em movimento construgdes identitarias que em
algum momento na histdria foram tidas como fixas e absolutas, totalmente contrérias as
noc¢Oes de fluidez e dispersao, e por isso, cogita-se a ideia de identidades substituindo a
somente identidade, marcada como algo univoco e definitivo. Assim, se identidade e
diferenca estdo sujeitas a relacdes de poder e lutas hierarquicas, significa que podemos
também problematizar os binarismos, as polaridades em torno dos quais elas se
organizam. Em outras palavras, fixar uma identidade como norma ou padrdo € uma
forma de convencdo que faz com que as identidades se portem como essencialistas e
particularmente determinaveis, passando pelo crivo dos sistemas de poder,
determinando se tais “construtos” serdo ou ndo aceitos socialmente. E assim,
questionamos: quais as identidades aceitas ou esperadas para determinados seguimentos
na sociedade?

Nessa direcdo, e na tentativa de construir reflexdes para nossas questdes,
buscamos também em Hall (2003) algumas considera¢fes necessarias. Partindo da ideia
de que a globalizacdo tem tornado o mundo, as relacdes, as sociedades e 0s sujeitos
cada vez mais dispersos e fragmentados, o autor também coloca a identidade como algo
em constante processo de formacao e ruptura.

Assim como pontuou Silva (2000), Hall (2003) também acredita que a
identidade seja uma construgdo constante que passa pela interface do simbolico e da
linguagem, ou seja, ndo ha construgdes “materiais” ou mesmo “convengdes” que nao
sejam prioristicamente forjadas pela discursividade das préaticas sociais. E desse modo,
Hall (2003) se opde a nogbes que consideram identidade como algo homogéneo,
perspectivas do tipo essencialista, no¢des que pontuam como identidade no singular e

ndo identidades pluralizadas, apontando para consideracbes que jogam com O
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determinado/estabelecido e o indeterminado/deslocado em um incessante processo de

“tornar-se”. Segundo o autor,

Os processos de globalizacdo coincidem com a modernidade. As identidades
parecem invocar uma origem que residiria em um passado histérico com o
qual elas continuariam a manter certa correspondéncia. Elas tém a ver,
entretanto, com a questdo da utilizacdo dos recursos da histéria, da linguagem
e da cultura para a produc¢do ndo daquilo que nds somos, mas daquilo no qual
nos tornamos. Tém a ver com (uestdes “quem nds podemos nos tornar”,
“como nods temos sido representados” e como “essa representacdo afeta a
forma como nds podemos representar a nés proprios”. (HALL, 2003, p. 109)

Partindo desses pressupostos, quando pensamos no dizer de uma identidade
profissional, seja ela docente ou ndo, ndo pensamos em apontar para categorizacdes de
uma especifica identidade, mas para construcfes de sentidos que se organizam em torno
desses tipos especificos. Biavati (2009) considera natural o fato de que a identidade é as
vezes marcada por posicdes diversas assumidas em situacGes subjetivas, ou seja,
considera-se natural o fato de que a existéncia de uma identidade profissional docente
seja resultado de um posicionamento/sujeito em um determinado momento e tempo de
uma prética social. Esse processo deriva de representacdes sociais construidas ao longo
do tempo sobre o viés do que € ser e tornar-se professor, por exemplo.

Dessa forma, quando nesta pesquisa nos dispomos a discutir sobre a identidade
docente ou sobre a representacdo de uma identidade profissional docente no mundo
atual e globalizado, ndo estamos preocupados em categorizar um tipo de identidade e
classifica-la, até mesmo porque iria de encontro com todo o nosso referencial tedrico
que contrariamente condena conceitualizacBes absolutas e homogéneas. Nossa
pretensdo entdo, ao trabalhar com tal nocdo, € problematizar em especial a questdo
sobre a identidade profissional docente, baseando-nos justamente no que Hall (2003)
suscita: como certos seguimentos estdo sendo socialmente representados e como essas

representacdes afetam na forma como séo vistos e como eles proprios se veem.

1.3.7 Entre-lugar(es) e entremeios sociais

Seguindo a luz da Analise do Discurso Francesa, vemos com certa clareza, a
posicdo que o sujeito ocupa no discurso: concebido ndo como ser biolégico, mas como
ser social, que enuncia a partir de um determinado lugar. Nesse sentido, buscamos a

contribuicdo do conceito de entre-lugar®® preposto por Homi Bhabha (2003) a fim de

5Apesar do Gltimo acordo ortografico considerar o termo escrito sem hifen, usaremos com ele para
sermos fiéis a grafia utilizada pelo autor.
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que possamos formar uma reflexdo sobre o sujeito na modernidade tardia, mais
especificamente, sobre o sujeito professor, aquele profissional que, em dado momento,
ocupa esse papel social particular.

Bhabha (2003) traz entdo, a partir do que € posto em O local da Cultura, a
significativa consideracdo sobre a inércia, sobre o pertencimento estatico a um
determinado lugar. Para o autor a ideia é justamente oposta, contrariando o estagnado,
sugere a possibilidade da movéncia e do pertencimento contingencial. E, nesse ponto,
vemos certa convergéncia nos pressupostos do autor com o que é colocado pela ADF,
no que tange ao reconhecimento do sujeito como posicdo que ocupa em lugares

especificos, ndo fixa, mas determinado ao nivel da posi¢do que € dada:

Fique visivel o lugar de onde a relagdo social seria concebivel (tanto
imaginavel quanto realizavel) por sua incapacidade de definir esse lugar sem
deixar transparecer sua contingéncia, sem se condenar a deslizar de uma
posicdo a outra, sem dai por diante tornar aparente a instabilidade de uma
ordem que se pretende elevar ao status de esséncia... A tarefa (ideoldgica) da
generalizacdo implicita do saber e da homogeneizagdo implicita da
experiéncia poderiam desintegrar-se diante da insuportavel provacao
decorrente do colapso da certeza e da vacilagdo das representacdes do
discurso, e também como resultado da cisdo do sujeito. (BHABHA, 2003, p.
208)

Visto isso, chamamos a atencdo para 0 que estd sendo posto sobre sujeito,
lugar, pertencimento, representacdo, no¢des fundamentais para reforcar o conceito que
pretendemos desenvolver nesse topico: o entre-lugar. Fica claro que na concep¢do de
Bhabha (2003) o termo em questdo carrega o rompimento com as homogeneizagoes,
com as certezas e com os essencialismos, ficando proposta a “negociagdo”, que nas
palavras do autor sugere, “nem afirmag@o e nem nega¢ao, mas negociacao de instancias
contraditérias e antagbnicas, que abrem lugar a objetivos hibridos e destroi
polaridades”. (BHABHA, 2003, p. 51). Desse modo, a partir da prerrogativa pds-
colonial, a nocdo do entre-lugar se configura como pontos de revisdo, renovagédo e
diferenciacdo dos arranjos sociais.

Assim, apontando estritamente para o conceito, o termo entre-lugar tem origem
nos estudos literarios e culturais, posteriormente usado também como elemento
interdisciplinar, justamente por ter sido (e ainda €) ressignificado para outros campos do
conhecimento. Para essa pesquisa, consideraremos 0 “entre-lugar” também sob essa
possibilidade do termo transitar nos campos tedricos, como um possivel deslocamento

2

para 0 campo discursivo na tentativa de entendermos esse “entremeio,” em que se
localiza o profissional de ensino, ou, ainda, tentar entender certas representacdes sociais

que estdo sendo forjadas em charges brasileiras sobre a figura do professor.
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Importa-nos ressaltar nesse topico o que para nds parece fundamental no
conceito trazido por Bhabha (2003), os aspectos contingenciais, aqueles que sdo 0s
proprios entremeios sociais, 0s espacos fronteiricos que tangem o0s sujeitos e suas
praticas, situando-0s nas margens, em que identidades, postos, praticas, conhecimentos
e regimes de vida se encontram em debate, em construcdo. Segundo Martins (2009, p.
4), “A dinamica do conceito dos entre-lugares parece resolver de algum modo o0s
essencialismos ancorados no impasse entre passado e presente, reconhecendo a presenca
e a participagdo de forcas diversas”.

Nessa seara, Bhabha (2003) utiliza também a expressao “arte do presente” para
se referir aos agenciamentos que séo forjados nos espacos de fronteira, fronteiras que
longe de demarcar territorios abrem a possibilidade do “tornar-se”. E retomando a
expressdo, a arte do presente como propde o autor, parece sinalizar certas maneiras
pelas quais 0s sujeitos estdo, em alguma medida, interpelados a (re)agirem diante da
diversidade de fatos e casualidades que se vive na contemporaneidade, numa brevidade
do tempo, fazendo-nos considerar, assim como sugere Bhabha (2003), que o prefixo
“p0s” traz mais uma ideia de “entre” que no¢ao de posteridade ou além. Assim, na era
dos “p6s”, onde vemos que tudo é pds alguma coisa, o autor enfatiza a emergéncia dos

intersticios, a sobreposicdo e o deslocamento:

O “além” nao é nem um novo horizonte, nem um abandono do passado...(...)
Encontramo-nos no momento de transito em que espago e tempo se cruzam
para produzir figuras e representacdes complexas de diferenca e identidade,
passado e presente, interior e exterior, inclusdo e exclusdo. 1sso porque ha
uma sensagdo de desorienta¢do, um distarbio de dire¢do, no “além”: um
movimento exploratério incessante, que o termo francés au-dela‘®capta tdo
bem — aqui e 14, de todos os lados, para |4 e para c, para frente e para tréas.
(BHABHA, 2003, p. 19)

E nesse sentido, somos levados a acreditar que as representagcdes sociais que se
formam hoje na contemporaneidade sobre a figura do professor sejam “sintomas” do
que Bhabha (2003) propde sobre os “valores fragmentados”. Segundo o autor, esses
valores sdo tanto continuos como descontinuos pensados através das ambivaléncias e
das construgdes das “contradi¢des sociais”, fazendo com que 0s aspectos insurgentes e
intersticiais sejam caracteristicos dessa modernidade. Assim, pensamos que seja
relevante analisar nas charges a ocorréncia ou ndo desses entremeios, desses continuos
ou descontinuos e pensar como essas representacdes que sdo postas nas producgdes

chargisticas retomam e reconfiguram praticas sociais de um determinado grupo social.

16A traducdo do termo para o portugués é justamente “além”. Fonte: https://dicionario.reverso.net/frances-
portugues/au-del%C3%A0.
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E, desse modo, intuimos que o entre-lugar seja 0 meio de contestacdo e proposicao
(portanto renovacdo) com um cardter de deslocamento, descentralizacdo de
subjetividades, “plurilocalizado”, dando espago ao “intercdmbio de valores
colaborativos e dialogicos, podendo ser antagonicos ou afiliados”. (BHABHA, 2003, p.
20)
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2. PELOS ENTREMEIOS DA DOCENCIA

Percebemos hoje na sociedade contemporéanea, que as profissdes de um modo
geral, ndo se restringem mais apenas as atribuicdes protocolares ou previamente
estabelecidas dos cargos ou funcgdes. Pesquisas tém mostradol’ que isso esta cada vez
mais recorrente no mundo globalizado e capitalista, os ambientes de trabalho estdo
sendo constituidos por trabalhadores “versateis”, os quaiS precisam estar aptos a se
adaptarem, abarcando, muitas vezes, diferentes modalidades profissionais. Vinculados a
esse estigma profissional, ressalta-se uma questdo essencialmente capitalista, que se
relaciona as pirdmides da qualificagdo exigida atualmente no mercado de trabalho, fruto
ainda dos momentos de transitoriedade da sociedade pds-industrial, em que se cria uma
correlacdo entre qualificacdo e remuneracédo, sendo essas diretamente proporcionais.

Esse atual quadro laboral reconfigura saberes, redefine conhecimentos e
reconceitua teorias e praticas expedientes, o que em certa medida, coloca a sociedade
sujeita a0 acumulo de atribuicBes, a versatilidade de adaptacdes, ao constante
“reinventar-se”. Assim, pressupomos que a identidade profissional docente, bem como a
de outras profissbes, vem passando por diferentes processos sociais que impedem a
fixacdo de definicbes singulares e absolutas, caracterizando-se mais pela
fragmentacdo/dispersdo que propriamente pela perspectiva essencialista de
unidade/homogeneidade. Contudo, ndo consideramos tal ocorréncia como algo
problematico ou negativo, mas como uma atividade dinamica, como acdo/reacdo da
dinamicidade da linguagem e dos ininterruptos movimentos socio-historicos que se

reinscrevem incessantemente na ordem natural do discurso.

2.1 O PROFESSOR MULTIFACETADO QUE SE REINVENTA E REINVENTA
SUAS PRATICAS

N&o nos parece muito inédito a concepcdo que se tem construida nos ultimos
anos sobre o desprestigio do profissional docente e de suas praticas profissionais.
Parece-nos que ha processos socio-discursivos arraigados a essa construcdo que forjam

representacdes de como os professores estdo sendo vistos diante da sociedade, e de

"Ver, como exemplo: dissertacdo de mestrado de Nadia Dolores Fernandes Biavati (2001) “O lugar do
trabalhador e das relagBes de trabalho em propagandas em empresas publicadas em revistas de
informacg&o geral: uma pesquisa em ACD”.



44

alguma maneira, perpetua-se através das representagdes sociais criadas para tal

profissdo. Segundo N6voa (1999),

E verdade que os professores estio presentes em todos os discursos sobre a
educacdo. Por uma ou por outra razdo, fala-se sempre deles. Muitas vezes,
verdade seja dita, o “lugar do morto” lhes esta reservado, no sentido de que
Ihes é negado o direito de defesa, quando alguns meios de comunicacédo
criticam sua atitude como docente e denigrem sua imagem. (NOVOA, 1999,
p. 10)

Questdes como essa sdo reforcadas, quando vemos certo “desprestigio” sobre a
figura de o profissional docente ser representado em produgdes mididticas que séo
amplamente divulgadas e assistidas nos ambientes virtuais. Algumas charges que
escolhemos para esse trabalho, por exemplo, retratam imagens rechacadas e com certo
descrédito social sobre a figura do professor. Contudo, resta-nos questionar: foi sempre
assim? O professor sempre ocupou esse lugar social de ser o “coitadinho”? E, para,
além disso, por que o professor, hoje, precisa tanto inventar e reinventar suas praticas
para continuar sendo o “professor”? Tentamos de forma bem sintética responder
historicamente a essas indagacoes.

O século XVI marcou a chegada dos Jesuitas ao Brasil, 0os padres missionarios
que saiam de suas terras com a missdo de serem professores catequistas, com a
incumbéncia de doutrinar os sujeitos sobre as boas préticas cristds. Por muito tempo,
vinculada a essa alusdo aos jesuitas, a profissdo docente esteve associada a ideia de
divindade, associada a questdes de sacerddcio, e mais, acreditava-se que ser professor
era uma espécie de dom, as pessoas nasciam para desempenhar tal oficio. A escola
classica privilegiava o ensino tradicional no qual o docente era o “agente”, sua imagem
e 0 seu agir estavam ligados a uma missao e/ou a um dom. Nessa perspectiva, surgia a
figura do professor missionario, com um determinado “status” para essa ocupagdo e
uma valorizag&o desse profissional. (ROMANELLI, 1991).

Bem mais tarde, nos dois momentos em que Getulio Vargas esteve no governo,
construiu-se uma operacdo de mudanca no ensino brasileiro. Primeiramente, por volta
de 1932, o professor deixou de ser o transmissor ativo, para se tornar aquele ser que iria
facilitar a apreensd@o didatica, ele se tornava, entdo, “o facilitador da aprendizagem”.
Segundo Lourenco Filho (1967), essa época foi considerada como a responsavel por
fazer surgir a “escola democréatica”, ou melhor, a Escola Nova, cujo discurso pregava o
lema: escola para todos. Num outro momento, durante a Ditadura Militar, uma nova
imagem docente apareceu: o professor técnico, instrumentalizador do conhecimento,

especialista do ensino. Sua tarefa e oficio eram transmitir os contetdos por meio de
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métodos e técnicas instrumentais para a resolucdo de problemas especificos.
(LOURENCO FILHO, 1967).

Por volta da década de 80, havia uma preocupacdo latente com as politicas
educacionais no Brasil, existia uma persisténcia em recolocar a educacdo no centro das
preocupacOes politicas, devendo constituir-se em um mecanismo propulsor para o
exercicio da cidadania e preparacdo para forca de trabalho como simples forma de
aliviar/conter a pobreza, a desigualdade social, e promover melhoria da qualidade de
ensino. Nesse momento surgia entdo, o professor “educador”, aquele que seria
responsavel por direcionar a forma de aprendizagem com participacdo do aluno.
(SAVIANI, 1983).

Os periodos seguintes foram marcados pelas pedagogias ditas criticas, que
visavam levar conhecimento as camadas populares e ensinar de forma livre, baseados
em tedricos como Paulo Freire e na sua pedagogia particular, com uma ligeira
semelhanca com a pedagogia nova, distinguindo-se das demais em alguns aspectos.
(SAVIANI, 1983).

E hoje, fazendo um salto cronoldgico na historia, vemos um professor que
repete em tese algumas das tendéncias de épocas passadas: ele é algumas vezes o
missionario, outras o instrumentalizador, o especialista, e também o educador. Mas, ndo
para por ai, para além desses pap€is sociais, 0 professor é ainda aquele sujeito que
desempenha o seu papel social e outros: ele € o inquirido nas cobrancas pelo
rendimento do aluno, ele € o detentor de conhecimentos digitais, ele é o reprimido pelos
controles institucionais, ele é aquele que teme pela sua seguranca por ser alvo de
violéncia escolar, ele é aquele ser social que se adapta, que se reinventa no exercicio de
sua funcdo. Nota-se um conglomerado de especificacdes/atributos que convivem como
praticas que cercam esse fazer profissional, marcando uma rede de escolhas que revela o
“tornar-se” professor um eterno conjunto de dizeres e préticas.

E como vimos, nem sempre o professor ocupou um espaco na sociedade de
desprestigio social. Nota-se sim, que atualmente questdes relacionadas a sua préatica
docente e ao seu exercicio de sua funcdo ndo sdo tdo valorizadas, acrescenta-se a isso 0
fato do professor ser mal remunerado, condi¢do que colabora significativamente para a
desvalorizacdo da profissdo, uma vez que o mundo globalizado e capitalista, de modo
geral, eleva o sujeito que detém melhor condicdo financeira.
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Percebemos assim, em alguma medida, pelo que nos é apresentado pelas mais
diversas midias, pela escola e por grande parte da sociedade, uma recorréncia de fatos
negativos envolvendo a postura e a imagem docente. Hoje, em meio a tantas tendéncias
que convivem entre si, temos oscilacdes na imagem do professor e na sua identidade e
talvez seja mesmo uma tendéncia na modernidade tardia concebermos sujeitos (e/ou
profissionais) que se inventam, reinventam, e reconduzem as praticas que os envolvem.
Segundo Hall (2003),

Um sujeito, previamente vivido, com uma identidade unificada e estavel, esta
se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias
identidades, algumas vezes contraditdrias ou ndo resolvidas. Esse processo
produz o sujeito pds-moderno, conceptualizado como ndo tendo uma
identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma
“celebragdo movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as
formas pelas quais somos representados nos sistemas culturais que nos
rodeiam. (HALL, 2006, p. 12)

Também em Pécheux (2009), o sujeito era um ser social, ndo inato, nem
bioloégico, mas um papel social, e ainda, um ser clivado, cindido. Baseados nesses
pressupostos podemos supor que, se hoje, o professor precisa se inventar e reinventar
suas praticas € porque ndo ha definicdes previamente estabelecidas de como ser o
professor nessa modernidade, ndo ha como prever as instabilidades de um sistema
escolar. As ocorréncias rotineiras sdo tomadas pelo inesperado e pelo imprevisto, 0s
atravessamentos de outras préaticas e outros discursos tomam o professor numa frenética
corrente de incertezas, onde sim, ele precisa se adaptar e se condicionar para essa

dindmica social que perpassa a sala de aula.

2.2 O ESPACO SOCIAL DA SALA DE AULA COMO AMBIENTE PARA SE
PENSAR OS DESLOCAMENTOS DE IDENTIDADES

Diante de tantas transformacdes ocorridas na histéria da humanidade e na
sociedade de modo geral, vemos que 0s sujeitos estdo constantemente em situacdes de
mudancas. Ha uma consciéncia de que os paradigmas educacionais também tém sofrido
mudangas significativas por se apresentarem em uma era em que a informagdo se
processa rapidamente e a comunicagdo se faz essencial para compreenséo e participacao
no mundo moderno e globalizado. N&o estamos fazendo grandes descobertas, como por
exemplo, inventar a roda ou o telefone, mas, pelo contrario, os avangos da tecnologia

tém nos impulsionado para uma nova forma de ver os sujeitos e as relacbes sociais, e
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principalmente, nos tem feito pensar que alguns sujeitos ndo sé participam das praticas
sociais como pode muda-las.

Nesse sentido, apontamos para o papel do professor na sociedade, mais
especificamente para o papel que o professor tem ocupado dentro da sala de aula.
Acreditamos que seja importante essa delimitacdo, pois dentro da perspectiva da
Anélise do Discurso Francesa, 0 ser sujeito estd intimamente relacionado com a posicao
social que ocupa, desse modo, para nos, falar apenas do professor ndo é o mesmo que
falar do professor dentro da sala de aula.

Assim, estamos entendendo que o ambiente “sala de aula” néo so participa na
construcdo de uma identidade docente, como também colabora para se pensar a
(des)construcéo dessa identidade ou a sua reformulacdo. Segundo Vasconcelos (2003) o
espaco da sala de aula é um lugar particularizado, onde se encontram professores e
alunos que participam de ambientes sociais diversificados e estabelecem uma
convivéncia, em que saberes sdo partilhados e conhecimentos s&o construidos.

Essa perspectiva muito se assemelha aquela posta nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), em que se encontram afirmacdes sobre a pratica do professor a qual
deve pressupor uma concepc¢éo de ensino e aprendizagem que o leva a compreender 0s
papéis do professor e do aluno, além da fungdo social da escola, da metodologia e dos
contetdos a serem trabalhados e, dentre os fatores que interferem neste processo de
conhecimento, incluem a atuacdo do professor e sua vida profissional, na qual se
incluem sua experiéncia escolar e as abordagens trazidas para a sala de aula. (BRASIL,
1998).

Nas duas colocacbes vemos que o professor € impelido socialmente e até de
certo modo, confrontado a “dar conta” de sua turma e da sala de aula, lugar da sua
atuacdo profissional, onde crencas, valores, disciplina, conhecimento e saberes precisam
ser compartilhados com os alunos. Segundo Biavati (2009) o professor é ainda o
norteador de um discurso cientificista baseado na explicacdo dos usos linguisticos
institucionalizados e regularizados, além de ser atravessado por esse discurso. Além
disso, é também detentor de um discurso autoritario através do qual se pretende inculcar
dizeres e normatizar o “certo” e o “errado”.

Imberndn (2000) destaca que os “conhecimentos eruditos”, “valorizados pela
humanidade” — que sdo tdo vastamente esperados das doutrinas escolares — ndo seriam
capazes de responder aos desafios colocados pela nova configuracdo da educacdo de

carater mais relacional, mais dialégico, mais cultural-contextual e comunitario. Ainda
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segundo o autor, uma nova configuracdo surge nos espacos escolares, caracterizada
pelas relagcBes sociais, pelas dualidades, pela forca da linguagem e pela propria
dinamicidade e imprevisibilidade do contexto escolar.

Nessa direcdo, concordamos com o autor supracitado sobre a afirmacéo de uma
constante dindmica na mudanca e nos delineamentos caracteristicos de uma sala de aula.
Notamos que esses ambientes na contemporaneidade tém mostrado muito mais que isso,
mais que a previsibilidade dos padrées sedimentados, mais que a formalidade
estabelecida nos parametros curriculares e longe de ser um lugar privilegiado onde o
conhecimento flua sem impedimentos. Baseando-nos em nossas analises preliminares
das charges desse trabalho, podemos dizer que a sala de aula esta representada como o
espaco onde o professor é tomado de dizeres e praticas que ndo se caracterizam
comumente aquelas esperadas por boa parte da sociedade.

E diante disso, pensamos que seja possivel dizer que esse ambiente social
também colabora (e de certa maneira até permite) que a identidade profissional docente
seja reformulada, através da fragmentagdo e da dispersdo. O que percebemos com a
prévia das analises é que o professor desempenha muito mais praticas advindas de
outras instituicGes que especificamente as suas préprias, ou melhor, as que séo
convencionalmente atribuidas a ele e, a sala de aula, apresenta-se em todas as charges
como o elemento em comum, todas as constru¢des chargisticas postas na andlise
abordam o professor tomado por essas praticas outras, mas dentro desse recinto
especifico.

Segundo o estudioso Shinyashiki (2011)

Nos dias de hoje, mais do que em qualquer outra época, o professor enfrenta
desafios na sala de aula que dificultam a realizacdo do seu trabalho. Vivemos
em um mundo em mudancas, em que ha grande quantidade de informacoes, a
tecnologia evolui em um ritmo estonteante, a sociedade se transforma e os
valores parecem ser cada dia menos importantes. O professor hoje precisa ter
em sua bagagem uma quantidade enorme de informagdo e conhecimento, e
ainda procurar transformar tudo isso em préticas docentes diarias. Seu tempo
é curto: ele precisa preparar aulas, provas, corrigir testes e exercicios,
participar de reunides, atender a pais e alunos, manter-se informado, fazer
cursos de atualizagdo, além daquilo que nédo se prevé. (SHINYASHIKI, 2011,
p. 66)

Sabemos que as atribui¢cbes de um professor ultrapassam os limites impostos
pelas paredes de uma sala de aula, como pontuou o autor acima, as responsabilidades de
seu cargo o acompanham para além dos muros da escola. Porém, o que estamos
tentando evidenciar neste momento é que estando o professor somente na sala de aula,

ele ja ocupa espacos e lugares outros, o0 que para nos pode apontar para a fragmentagéo
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de sua identidade docente, uma vez que estando o professor no exercicio de suas
funcGes e no lugar convencionalmente destinado a elas, desempenha atividades diversas
advindas de outras instituicdes ou espagos sociais.

N&o abordamos esse fendmeno como um problema a ser solucionado, como se
a identidade profissional docente precisasse de uma forma definida, singular e
homogénea para se localizar na esfera social. Nosso intuito é tentar supor e evidenciar
que a prépria modernidade tardia faca surgir deslocamentos advindos da instabilidade
de uma sociedade fluida e dispersa e que de certo modo, esteja fazendo com que
profissdes e identidades por tempos fechadas em defini¢bes e esséncia, estejam sendo
revistas e reformuladas. Obviamente que apontamos aqui como uma hip6tese, contudo
supomos ainda que os fendémenos da fragmentacdo e disperséo levantados nesse
trabalho sobre a identidade profissional docente seja 0 meio para a reformulacdo de
identidades, dito mais claramente, como se elas estivessem primeiro se fragmentando
para se reformularem, um processo constante que ndo cessa: fragmentacgéo/disperséo,
depois ressignificacdo/reformulacdo, um constante porvir.

Questdo ainda problematizada se pensarmos que a identidade é em certa
medida contingencial. Grigolleto (2006) afirma que ha uma transitoriedade e

indeterminagdo nos processos identitarios, segundo a autora:

[...] todas as identidades, entendidas como resultados provisérios de praticas
identitarias, existem apenas como estratégias, no sentido de que podem
sempre ser reformuladas, dai a sua contingéncia e indeterminacao.
(GRIGOLLETO, 2006, p. 24)

O aspecto contingencial desse processo é pensado a medida que as
identidades/identificagdes se movimentam em razdo das contingéncias passando por
constantes transformacgdes em virtude das interpelac6es dos sistemas sociais nos quais o
sujeito esta inserido (HALL, 2003). Dito de outro modo, esses sistemas sociais
representam e interpelam o sujeito, a medida que formam e transformam sua identidade,
submetido a multiplos deslocamentos identitarios, o sujeito assume identidades diversas
de acordo com diferentes momentos e circunstancias, mais que isso, 0 sujeito assume
identidades distintas quando ocupa lugares e espacos distintos.

Ainda segundo Hall (2003) houve um tempo, mais especificamente no periodo
do Iluminismo, que a concepcdo de identidade era a de esséncia individual, fixa e
imutavel. Nocgédo certamente oposta a que o pos-estruturalismo considera hoje, o autor

detalha como era a consideracdo iluminista de identidade:
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O individuo era totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de
razdo, de consciéncia e de acdo, cujo ‘centro’ consistia num nucleo interior,
que emergia pela primeira vez quando o0 sujeito nascia e com ele se
desenvolvia ainda que permanecendo essencialmente 0 mesmo — continuo ou
‘idéntico’ a ele — ao longo da existéncia do individuo. O centro essencial do
eu era a identidade de uma pessoa. (HALL, 2003, p. 10-11)

Essa visdo de identidade, entretanto, segundo o autor, alterou-se com as
mudancas estruturais e institucionais nas sociedades modernas do século XX, aceleradas
principalmente pelo processo de globalizacdo. E hoje vivemos a era da fluidez, como
aponta Bauman (2001), uma fase de liquidez na modernidade tardia, um momento
historico em que as instituicdes, as ideias e as relagdes estabelecidas se transformam
incessante e velozmente. Era em que percebemos ainda que as definigdes dos sujeitos
sociais, bem como as identidades que 0s permeiam passam por constantes processos de
construcdo e significacdo, que ora se estabilizam, ora se ressignificam.

Desse modo, voltamos a questdo central que toma este topico, com base nas
consideracBes que vimos, pode-se dizer que o espaco social € um elemento que afeta
diretamente na constituicdo do sujeito e das identidades, vimos baseados nos
pressupostos acima elencados, que as noc¢des de identidade(s) podem estar atreladas as
posicOes sociais e aos ambientes e circunstancias a que elas estdo expostas. Nesse
sentido, acredita-se que o espaco social da sala de aula seja ndo o Unico fator, mas um
dos principais fatores que possibilita pensar os deslocamentos e as reconfiguracdes da
identidade profissional docente, uma vez que € nesse mesmo espaco que tem se dado a
ocorréncia e o surgimento de praticas adversas que atravessam e tomam o professor no

exercicio de sua fungdo.

2.3 ATRAVESSAMENTOS DE DISCURSOS DIVERSOS EM SALA DE AULA

Diante do atual cenario educacional, percebemos que a rotina escolar é um
assunto bastante discutido pelos profissionais da area e €, muitas vezes, espetacularizada
pela midia. Tem se visto que sem maiores investigagdes e baseada muitas vezes em
meras especulacdes, a sociedade (e quando dizemos sociedade, estamos considerando as
formas como sdo produzidas/reproduzidas as informacdes) generaliza as praticas
docentes esvaziando os fatos com suposicOes e/ou reprodugfes de enunciagoes
sedimentadas, construindo uma espécie de julgo social sobre a figura do professor.

Os dizeres de professores, como qualquer outra producdo discursiva, é

atravessado por varios outros dizeres, que circulam dentro e fora da sala de aula.
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Retomando as reflexdes pecheutianas, podemos dizer que a memoria discursiva remete
a saberes socio-histéricos compartilhados, refletindo sobre as pré-construcdes
discursivas que povoam a linguagem e o capital simbolico, e como pontua Pécheux
(2009), faz vir a tona os lapsos, que mostram que o sujeito além de ndo ser a origem de
um dizer, ndo pode controla-lo. Biavati (2009) cita ainda duas possiveis facetas para a

compreensdo do funcionamento do pré-construido:

E importante frisar, acredito, que o sujeito ora sofre efeitos de um pré-
construido em interpelacdes ideoldgicas, como memoria, ora se organiza
criticamente, apresentando, de modo autbnomo, suas escolhas a partir de uma
rede de concepcdes e valores que lhes sdo apresentados. Percebe-se que o
pré-construido se relaciona com a ordem do discurso na medida em que o
pré-construido se constitui a partir de um conjunto de praticas em relacéo
temporal, no a priori do dizer, sustentando a memdria discursiva. Ja a ordem
do discurso se constitui por selecdo de elementos a partir do referencial de
escolha pela interpelacéo ideoldgica. [...]. H& um conjunto de processos que
sdo constitutivos e constituidos na pratica social, orientam o dizer e, por isso,
a formulacdo se estabelece como a realizacdo de um possivel, mas um
possivel que se orienta pelo hegemdnico, pela decorréncia. (BIAVATI, 2009,
p. 30)

Nota-se, entdo, que um dizer se constréi e se orienta pelo o que ja estd
consolidado, por um ja-dito ou um ja-ai, por isso pensamos que a parafrase seja também
uma das formas de tornar visivel e identificavel as construcdes discursivas sedimentadas
e cristalizadas socialmente. De outro modo, a partir dela, ou melhor, a partir do que esta
dado ou posto, ha a possibilidade do surgimento de outros sentidos e significados, a
polissemia que é constituida justamente pelos escapes, pelos rompimentos na ordem do
discurso.

E quando pensamos a sala de aula, antes de considera-la como um espaco
social detentor de diversidade, distintas configuracdes e vozes, precisamos também
entendé-la como um espaco social marcado pelo alinhamento Institucional, ou seja, ela
¢ também parte de um sistema hierarquicamente estabelecido chamado Escola.
Poderiamos neste momento, discorrer sobre a escola como um Aparelho Ideoldgico de
Estado, como ponderou Althusser (1985), contudo acreditamos que caiba também para
esta pesquisa, considera-la como uma Instituicdo que detém poder, o poder
Institucional. Foucault (1995) critica 0 modelo totalizante e hierarquico das Instituigdes,
pois segundo ele tal formato analisa apenas as Estruturas previamente estabelecidas e

ndo as praticas que sdo criadas a partir das Organizacoes.

N&o se trata de negar a importdncia das instituicbes na organizacdo das
relagbes de poder. Mas de sugerir que € necessario, antes, analisar as
instituicGes a partir das relacdes de poder, e ndo o inverso; e que o ponto de
apoio fundamental destas, mesmo que elas se incorporem e se cristalizem
numa instituicdo, deve ser buscado aquém. (FOUCAULT, 1995, p. 245)
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Assim, ao analisar o professor dentro da sala de aula, e ainda pelo que Foucault
cita como uma busca pelo “aquém”, reforcamos nossa hipdtese do professor ser um ser
do “entre-lugar”, um profissional clivado, a partir do seguinte pensamento: na sala de
aula, o docente é tomado pelo poder Institucional do seu lugar de fala, ou seja, ele fala
por meio da Instituicdo Escola e esta exerce relagdes de poder com os seus dizeres. Ao
mesmo tempo, estando dentro da sala de aula, ¢ também atravessado por um “além” do
poder previamente estabelecido (o da Escola), quando é tomado no seu ser/fazer
docente por praticas outras advindas de outras Organizacdes e Instituicfes, essas que
também agem exercendo um poder sobre as praticas docentes.

Sabendo disso, pensamos nos possiveis atravessamentos de discursos que
podem ocorrer em uma sala de aula. Pensamos ainda que o todo de uma sala de aula
tradicional seja, normalmente, caracterizado por elementos parafrasticos, mas ao mesmo
tempo instabilizados pela polissemia, pelos atravessamentos de outros discursos e
préticas, reconfigurando a composicdo a priori estabelecida. Nesse sentido, supomos
que haja interacao entre diferentes FD numa classe escolar, interagcdes continuas entre as
que caracterizam um determinado grupo e aquelas advindas de outros. Portanto,
imagina-se que exista em uma turma escolar uma especifica formacao discursiva,
delimitando o que pode e deve ser dito nessa esfera, mas ao mesmo tempo e ocupando o
mesmo espaco, estejam também outras FD que acabam por se manifestar voluntéria ou
involuntariamente dentro da sala de aula.

Ao analisarmos previamente o conjunto de charges que compde o corpus desse
trabalho, notamos que os professores sdo representados na producdo discursiva do
material como um ser que € conduzido a diferentes préaticas sociais, ou melhor, €
interpelado a se posicionar diante de dizeres distintos daqueles previamente
estabelecidos nos protocolos escolares, dizeres esses que o0 tomam no seu ser/fazer
docente.

Trazendo a questdo para 0 nosso corpus, vemos que Parafrase e Polissemia se
imbricam e se constituem, sem uma ser mais evidente que a outra, mas no sentido que
uma possibilita e complementa a outra. Algo se mantém no ambiente escolar,
especificamente na sala de aula, o que segundo Foulcaut (2009) funciona como uma
forma de técnica prevista para o controle institucional, as varias formas de organizagéo
de uma sala de aula, inclusive o professor ocupando a frente da sala perto do quadro

negro e os alunos dispostos em fila. Essa descricdo de ambiente escolar, por exemplo,
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reforca o repetivel, traz a cena situacbes convencionalmente previstas, nas palavras de
Orlandi (1998, p. 15), “o Mesmo (parafrase) retorna ao mesmo espago do dizivel” da
materialidade discursiva. E dessa forma surge também a possibilidade do dizivel
ultrapassar “os espagos fronteirigos das convengdes” e fazer se ver o Diferente
(polissemia), um deslocamento, um deslizamento de sentidos que podem acontecer das
mais diversas formas, inclusive quando préticas advindas de outras institui¢bes tomam o
espacgo que a priori era destinado apenas ao ensino/aprendizagem.

Ao analisarmos previamente o conjunto de charges que compde o corpus desse
trabalho, notamos que os professores sdo representados na producgdo discursiva do
material como um ser que é conduzido a diferentes préaticas sociais, ou melhor, €
interpelado a se posicionar diante de dizeres distintos daqueles previamente
estabelecidos nos protocolos escolares, dizeres esses que o tomam no seu ser/fazer
docente. Para exemplificar observemos a charge abaixo que representa o professor

quando sujeito, em alguns casos, a violéncia escolar, provocada por aluno.

Figura 1: “A arma para a professora”

Violéncia
CRIANCAS ARMADAS NAS ESCOLAS

AE, FESSORA!

S6 ESQUECH
O NOMERO
UM NA
FRENTE.

Fome: wwavcicotro. it

Fonte: Google Imagens, acesso em marco de 2018.

Vemos, como se pode constatar na figura, uma cena claramente marcada pela
violéncia escolar, uma interacdo nada amigavel entre aluno e professora. Numa situagao
hipotética, mas instados pela representacdo da charge, pensemos se fosse real esse fato:
essa professora obedeceria a algum protocolo previsto em parametros curriculares ou
em atas de colegiados para tratar da questdo? Ou como é possivel verificar na imagem,
ela agiria temerosa tomada pelo imprevisto e pela surpresa? Acreditamos, baseados em

tantos relatos de professores sobre a violéncia escolar, que certamente numa
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circunstancia real, o professor (re)agiria por instintos e por impulsos, assim como
qualquer outro ser humano tomado pelo medo e pelo apontamento de uma arma.

O exemplo acima nos ajuda a evidenciar que o professor segue parametros e
normas escolares, principalmente aquelas condizentes com sua pratica profissional, mas
muitas vezes, tais regramentos sao revistos, e habitando apenas a sala de aula, ele é
tomado no exercicio de suas fungdes pelos atravessamentos de discursos outros — como
0 da violéncia — e préticas adversas. Acreditamos que seria impossivel imaginar que
situacbes como a representada na charge acima ndo afetariam ou reformulariam as
praticas docentes. O sujeito professor, nesse caso especifico da charge, sofre a acdo da
estabilidade de um sistema ja previsto de alguma forma, imagina-se que hoje, na
atualidade, questbes relacionadas a violéncia escolar sejam esperadas, mas de outro
modo, sofre também as ressignificacdes. Talvez possamos até dizer que a propria
violéncia escolar seja hoje, em alguma medida, um movimento parafrastico, ou seja,
algo que ja se conhece na sociedade, um repetivel, uma recorréncia de eventos
violentos. Mas, é também um fato polissémico, pois pode indicar o aluno subvertendo a
regra e assujeitando o professor ao quadro de violéncia, levando-o a alterar a nota
involuntariamente, temendo ser atingido pela arma, ou seja, tanto o papel do aluno,
como o da professora sdo ressignificados nessa representacao posta na charge.

O que esta representado na charge acima € apenas uma das representagdes
dentre outras que poderiamos mostrar e que pretendemos mostrar na analise desta
pesquisa. Pois, 0 que temos visto na prévia das analises é que ndo apenas as praticas da
violéncia tém tomado os espagos da sala de aula, mas outras como as cobrancas
institucionais, questdes salariais, a expansdo da tecnologia e das midias digitais, a
mecanizacdo do ensino, a repressdo versus a autonomia, as dificuldades de aprendizado
do aluno e as dificuldades estruturais das salas, as questdes sdcio-politicas e ético-
morais.

Acredita-se, talvez, que o julgo social até diria que sdo situagBes as quais 0
professor ja deveria estar preparado e adaptado a isso, porém o fato aqui problematizado
ndo é se ele deve ou ndo estar capacitado para isso, 0 que apontamos que € gque essas
questbes podem estar interferindo diretamente no ser/fazer docente, fragmentando a
identidade dessa profissdo e reformulando o modo como esse sujeito age, caracterizando

seu modo de (re)agir no exercicio de sua profissao.



55

Podemos entdo pensar que o que tem mudado no ambiente habitado pelo
sujeito professor (a sala de aula), tem mudado também “o como” ele age (reage) a partir
de entdo, de alguma forma as mudangas politicas, culturais, éticas, sociais e historicas
manifestadas involuntariamente dentro da sala de aula estdo mudando também o que se
espera ou se esperava da pratica docente. Apontamos, salvo 0s equivocos, que 0
discurso dos professores quando tomado por outros no exercicio de suas fungdes
docentes tende a legitimar como préprio o outro (os outros discursos, as outras préaticas
advindas de outras esferas institucionais) e de algum modo, ressignificar o que era

caracteristico de sua profissao.

2.4 IDENTIDADES QUE SE (RE)CONFIGURAM PELAS PRATICAS
DISCURSIVAS DA SALA DE AULA

O século atual € um aglomerado de crises estruturais em que surgem novas
formas de organizagdo social, econdmica e politica. N&o s6 o arranjo sistemético tem
mudado como também os estabelecimentos e definicdes de conceitos sélidos e
arraigados socialmente. O conceito de Identidade, por exemplo, é uma dessas
formulacbes que tangencialmente tem sido reformuladas, repensadas, revistas, no
tocante as defini¢Bes outrora absolutas e singulares.

E hoje quando se fala em Identidade, considera-se, de uma maneira diversa
daquela que considerou identidade como nocdo caracteristica e marcante de um ser ou
elemento de uma personalidade individual. Assim, em perspectivas pos-estruturalistas,
0 conceito assume contornos distintos, como processo de construcao identitaria, ou seja,
mesmo agora no momento atual, a(s) identidade(s) ndo sdo finitas e definiveis, mas ao
contrério, sd0 moveis, cambiaveis e flutuantes. A vista disso, Hall (2003) entende que as
atuais condicdes socioculturais e econdmicas — periodo histérico chamado de pds-
modernidade — estdo ‘“fragmentando as paisagens culturais de classe, género,
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade que, no passado, nos tinham fornecido sélidas
localizagdes como individuos sociais” (HALL, 2003, p. 9). E no nosso modo de
compreender, tais transformacgdes podem alterar as identidades e corroborarem para a

fragmentacéo/dispersdo das identidades profissionais na contemporaneidade.
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Nesse sentido, quando falamos em identidade profissional docente, longe de
tentar caracterizar um tipo definido, estamos de outro modo, apontando para um lugar
social especifico na esfera social que permite pensar e refletir as préaticas particulares de
determinados sujeitos quando no exercicio e desempenho de papéis sociais. Desse
modo, a concepc¢do de sujeito assume delineamentos historicos e ndo mais biologicos,
uma vez que as identidades dos sujeitos sdo volateis e constituidas em conformidade
com suas identificagbes em um movimento continuo de deslocamento e rompimentos.
A identidade pode, por esse viés, ser entendida como o resultado de uma construcéo
complexa no social, onde o processo identitario estrutura-se a partir da articulacdo entre
o individual e o social (HALL, 2003). Por conseguinte, a identidade profissional nunca
sera completa (ou fixa), ja que interage com as transformacfes vivenciadas no seio
social, relacionando-se, também, ao emaranhado de préaticas e discursos produzidos
socio-historicamente.

Tomar a identidade docente a partir dessa perspectiva implica compreendé-la
como um processo dinamico, ou seja, que sofre transformacfes tedricas e pratica ao
longo da histéria. Assim, entendemos que a identidade pode ser construida por
diferentes saberes e praticas, Pimenta (1996), nessa rubrica, relata dois tipos de saberes
caracteristicos da atuacao profissional docente: os saberes da experiéncia e 0s saberes
pedag6gicos. Segundo a autora, o0 saber da experiéncia tem como principal caracteristica
a prépria experiéncia de vida, ocorrem a partir de seus preceitos pessoais, de como se
situa no mundo, de sua historia, representacfes, conhecimento de mundo, desejos e
insatisfaces. Os saberes pedagdgicos, por sua vez, abrangem as teorias e as concepcdes
educacionais usadas pelo professor como direcdo para 0 ensino/aprendizagem.
(PIMENTA, 1996, p. 76).

Concordamos com a autora sobre a existéncia de saberes que em alguma
medida particularizam a configuracdo das praticas do profissional do magistério.
Contudo, para nés, tem havido outros tipos de saberes, mais especificamente, outras
praticas socio-discursivas que estdo contornando e delineando a atuacdo docente,
nomeamos de: préaticas docentes protocolares e préaticas da ocorréncia'®. As praticas
docentes protocolares seriam aquelas cabiveis e previsiveis para o espa¢o social da sala
de aula, seguem as normativas institucionais e os parametros curriculares impostos

pelos 6rgdos de controle, o professor atua como o0 mediador de um estudo, participa do

18Refere-se as observagdes a partir do corpus deste trabalho, sem generalizagdes.
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processo de aquisicdo do conhecimento e é (co)participativo no ensino/aprendizagem de
seu aluno. J& as préticas da ocorréncia seriam aquelas que, de algum modo, estdo
tomando as salas de aula, atravessando o discurso de classe e interpelando o professor a
(re)agir. Tais préaticas ndo sdo previsiveis e perpassam o professor no exercicio de sua
funcdo, sdo discursos e praticas advindos de outros lugares institucionais, quando nessas
condigdes, o professor é levado a se reinventar e desempenhar atividades originarias de
outros espagos sociais.

Pensar nessas praticas especificas significa considerar que de algum modo ha a
inter-relacdo entre distintas FD, mais notadamente formac@es discursivas que marcam o
lugar sécio-discursivo das praticas protocolares e das praticas da ocorréncia. Desse
modo, acreditamos que de uma maneira um tanto quanto ‘“disforme”, surja
paradoxalmente, num mesmo espaco social, uma forma de relacionamento entre
formacdes discursivas diversas. Mais explicitamente, supomos que as praticas docentes
protocolares sejam tomadas, atravessadas por praticas que ocorrem, sem previsibilidade
e sem padrdes que possam ser seguidos. Acredita-se também que existam discursos que
marquem respectivamente as praticas supracitadas e que, em alguma medida, 0s
atravessamentos de discursos outros que perpassam as praticas docentes suscitem ainda
uma espécie de mudanca na estrutura e no funcionamento dos grupos sociais que sejam
tomados por esses discursos e praticas.

Assim, imaginamos que seja possivel dizer que, em alguma medida, a
identidade profissional docente se reconfigura e se ressignifica pelas praticas que podem
ser vistas e notadas no ambiente social habitado pelo professor, a saber, a sala de aula.
N&o apenas a identidade docente, de modo geral, podemos dizer que as identidades
profissionais se constroem pelas proprias significaces e representaces que lhes sdo
concedidas na sociedade e, segundo Hall (2003), “a identidade muda de acordo com a
forma como o sujeito ¢ interpelado ou representado”.

Nessa direcdo, Pimenta (1996) observa que ndo apenas as mudancas de
representacdes interferem ou modificam a compreensdo de uma identidade profissional,

mas também o que ha de arraigado socialmente sobre a mesma, assim segundo a autora:

[...] uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo
social da profissdo; da revisao constante dos significados sociais da profissao;
da revisédo das tradi¢fes. Mas também da reafirmacao de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. (PIMENTA, 1996, p. 76)
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E mais uma vez para nés parece ficar claro que o que envolve as implicacdes e
os efeitos de sentido que contornam a compreensdo sobre a identidade profissional
docente seja a confluéncia de fatores sdcio-histéricos sobre a profissdo, que ora se
estabilizam, ora se ressignificam em representacgdes sociais, fragmentando e dispersando
aspectos até entdo tidos como caracteristicos da carreira docente. Dito de outro modo,
acreditamos que a profissdo do professor — e consequentemente sua identidade
profissional — esteja de alguma maneira se diluindo ou se reinventando para acompanhar
a tendéncia da acumulac&o flexivel®.

E quando observamos as charges selecionadas para esse trabalho, notamos que
as representagdes produzidas pelos diferentes chargistas parecem retratar a sala de aula
como uma espécie de gatilho, ou melhor, como um espaco social propicio, onde
rompimentos podem ser observados, rompimentos com a ordem natural dos
estabelecimentos prévios, dos protocolos escolares e dos parametros curriculares,
mostrando que o professor dentro da sala de aula ocupa diversos lugares sociais e talvez
por isso ndo seja um desacerto a ideia de supor que esse profissional seja entdo o

profissional do entre-lugar nos termos de Bhabha (2003):

O que é teoricamente inovador e politicamente crucial é a necessidade de
passar além das narrativas de subjetividades originarias e iniciais e de
focalizar aqueles momentos ou processos que sdo produzidos na articulacéo
de diferengas culturais. Esses “entre-lugares” fornecem terreno para a
elaboracdo de estratégias de subjetivagdo — singular ou coletiva — que ddo
inicio a novos signos de identidade e postos inovadores de colaboragdo e
contestacdo, no ato de definir a propria idéia de sociedade e identidade.
(BHABHA, 2003, p. 19-20)

E possivel perceber no material de analise dessa pesquisa, um conjunto de
charges que representam o professor dentro da sala de aula, que o professor € visto
(considerando a producédo do chargista como uma prética social) como um profissional
que habita diferentes lugares sociais, posicdes diversas e assume posturas que ora se
relacionam ou ndo a suas praticas de ensino. Desse modo, supomos que possamos
pensar que esse professor da modernidade tardia, seja entdo o professor do entre-lugar,
ou seja, um sujeito social marcado pelas tensfes de sua propria identidade profissional,
fluida e dispersa, que circula na pratica social da contemporaneidade. E, é partindo
dessa hipotese que buscaremos verificar a ocorréncia ou ndo no corpus desse trabalho

sobre a possibilidade de se localizar determinados entremeios sociais e, sobretudo se

PExpressdo de David Harvey vista na obra “Os limites do Capital” (2003).
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sera possivel a partir das analises, comprovar a nossa questdo sobre o professor do
entre-lugar.

Assim, buscar analisar os modos e o0s sujeitos envolvidos nas habitagdes dos
entremeios sociais é essencial para se compreender as ressignificacdes atuais pelas quais
tém passado a docéncia, que acabam por assinalar certas fragmentacdes e dispersdes de
sua identidade profissional, um ser representado socialmente — dentre varios outros
fatores representativos — pelos aspectos convencionais que de algum modo se
estabilizaram no decorrer dos anos e se cristalizaram socialmente; e pelos
atravessamentos de discursos e préaticas outras que tomam esses estabelecimentos e 0s
ressignificam. Esse profissional multifacetado que, constante e continuamente, divide-
se, redivide-se, configura-se, reconfigura-se, inventa-se e se reinventa para conseguir
“driblar” todos os previstos ¢ imprevistos de sua profissao, ¢, na maioria das vezes,
reduzido pelo julgo social como s6 mais um elemento na pirdmide do mercado
capitalista, o qual precisa sim estar apto e preparado para trabalhar com as estabilidades
e instabilidades de uma sala de aula.
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3 O GENERO CHARGE E SUA PARTICULARIDADE SOCIO-DISCURSIVA

Carolyn Miller (1984) coloca de forma particular sua percepcdo sobre género,
para a autora mais que frisar e enquadrar diferencgas sobre o que sdo géneros textuais e
géneros discursivos, ela ressalta a possibilidade de se tratar o género como “social
action”, como agdo social. Por essa perspectiva, as nog¢Oes que tratam de género
partiriam da compreensdo do discurso através das préaticas discursivas de seus sujeitos,
mais especificamente, uma concep¢do que se daria baseada nas recorréncias na vida

pratica. Segunda a autora,

[...] um género se torna um complexo de caracteristicas formais e de
substéncias que criam um efeito particular em uma dada pragmatica. Assim,
0 género se torna mais que uma entidade formal, torna-se pragmatico,
totalmente retdrico, um ponto de conexdo entre intencdo e efeito, um aspecto
da agdo social.?® (MILLER, 1984, p. 158)

A autora ndo descarta desse modo a consideracdo de certas regularidades dos
géneros, até mesmo para que haja o reconhecimento de determinados em situacdes
proprias e especificas de uso. Contudo, nessa percepcdo mais pragmatica, segundo
Miller (1984), leva-se em conta como o discurso funciona, como 0S sujeitos
experienciam o uso de formas regulares previamente estabelecidas e de como sdo
interpretadas as praticas sociais que surgem a partir dessa relacdo discurso/uso do
discurso.

As ideias da autora vdo ao encontro do que Bakhtin (1997) anteriormente
propds em relacdo aos géneros do discurso. De forma sucinta, define-os como: “tipos
relativamente estaveis de enunciado” (Bakhtin, 1997, p. 63). Interessante notar a
sentenca “‘relativamente estavel”, pois acreditamos, que parte dessa modalizacdo a
possibilidade ja deixada e antecipada por Bakhtin (1997) sobre a provavel variacdo de
géneros na seara da dindmica linguistica. Nesse sentido, quando vemos as charges que
compdem nosso objeto, percebemos certas regularidades caracteristicas em sua
composigdo, tais como a visada caricaturesca, 0 tratamento irdnico/humoristico de
temas (no nosso caso especifico sobre a figura do professor), os ndo-ditos, a critica

satirica, elementos que, de alguma maneira, determina de forma recorrente 0 género

2Minha Tradugdo de “[...] a genre becomes a complex of formal and substance features that create a
particular effect in a given pragmatic. Genre, in this way, becomes more a than a formal entity, it
becomes pragmatic, fully rhetorical, a point of connection between intention and effect, an aspect of
social action.
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charge, por mais que hoje conhegcamos charges variadas e em suportes variados, como
as charges com animagao grafica em midia visual, por exemplo.

Segundo Rodrigues (2005) a concepgao de “estavel” no tratamento de géneros
discursivos em Bakhtin (1997), constitui-se como uma tipificacdo social dos enunciados
com o intuito de apresentarem certos tracos (regularidades) comuns, a fim de que sejam
compreendidos numa situacdo de interagdo em sociedade. Mas, de outro modo, 0 termo
“estavel” pressupfe também a viabilidade de relacionamento dos géneros e, nas
concepgoes bakhtinianas, por mais que os géneros discursivos sejam “relativamente
estabilizados socialmente” e com certos regramentos linguistico-textuais, ndo € somente
a forma que os define, mas sim sua ligacdo com uma situacao de interacéo.

Assim, pensamos entdo, que para 0 autor assim como para Miller (1984) os
géneros desempenham também uma funcdo social, em que sua compreensdo coloca 0s
sujeitos como participantes de uma esfera social e das atividades de uma comunidade. E

nesse sentido, Bakhtin (1997) discorre sobre a infinita gama de géneros do discurso:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade ¢ integral o repertério de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo. Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade
dos géneros do discurso (orais e escritos), nos quais devemos incluir as
breves réplicas do diadlogo cotidiano (saliente-se que a diversidade das
modalidades de di&logo cotidiano é extraordinariamente grande em fun¢éo do
seu tema, da situacdo e da composicdo dos participantes), o relato do dia-a-
dia, a carta (em todas as suas diversas formas), o comando militar lacénico
padronizado, a ordem desdobrada e detalhada, o repertério bastante vario
(padronizado na maioria dos casos) dos documentos oficiais e o diversificado
universo das manifestagfes publicisticas (no amplo sentido do termo: sociais,
politicas; mas ai também devemos incluir as variadas formas das
manifestacBes cientificas e todos os géneros literarios (do provérbio ao
romance de muitos volumes) (BAKHTIN, 1997, p. 280).

Dessa forma, nota-se a relacdo direta abordada por Bakhtin (1997) entre as
atividades humanas e a existéncia correspondente de géneros discursivos. Como as
possibilidades de a¢Bes humanas sao inesgotaveis e como cada esfera social clama para
si uma especificidade discursiva, considera-se que na mesma medida havera, como
previsto por Bakhtin (1997), uma complexa e imensuravel teia formadora de géneros do
discurso.

Mudando a nomenclatura e adotando, definitivamente, a denominagéo géneros
textuais Marcuschi (2002), os definem como: “entidades sociodiscursivas e formas de
acdo social incontornéveis em qualquer situacdo comunicativa. [...] caracterizam-se por

suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais.” (MARCUSCHI, 2002, p. 50).
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E mencionada ainda a dificuldade de se reunir conceitualmente em definicbes a
complexidade de atuacdo e tipificacdo apresentada pelos géneros textuais.

Marcuschi (2002) coloca em questdo a confusdo tedrica que se faz comumente
entre tipo textual e género textual. Segundo o tedrico, 0s géneros textuais apresentam
certas caracteristicas recorrentes e definidas para o proposito sécio-comunicativo da
linguagem; os tipos textuais, de outro modo, abrangem quase uma meia duzia de
categorias conhecidas como narracdo, argumentacdo, exposicao, descricdo e injuncao.
(MARCUSCHI, 2002).

Conforme pontua Rojo (2005) apesar de Marcuschi ndo citar explicitamente
Bakhtin (1997), é possivel fazer uma dialogia com os enunciados dele, principalmente
quando, dentre outras defini¢cdes, o brasileiro considera géneros textuais como ‘“forma
de realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares”
(MARCUSCHI, 2002, apud ROJO, 2015). Desse modo, acreditamos e afirmamos
novamente a convergéncia de consideragdes teodricas que defendem a gama infinita e
possivel de géneros textuais em relacdo as atividades humanas sociais.

Neste estudo, os conceitos de géneros retdricos, géneros do discurso e géneros
textuais sdo considerados intercambiaveis, uma vez que ndo sdo vistos de modo
dicotbmico ou antagonico. Embora tenhamos frisado a relevéncia e a particularidade
com que cada abordagem trata das questdes dos géneros, divergindo-se claramente em
conceberem nomenclaturas distintas, marcando obviamente, em alguma medida,
territorios de concepcgdes e teorizagcdes. Contudo, convergem e se confluem, ao
considerarem que a acao dos sujeitos quando usuarios e agentes da linguagem influem
diretamente no relacionamento e no funcionamento discursivo dos géneros,

considerando que a ocorréncia dos géneros de acordo com situacGes especificas de uso.

3.1 ANATUREZA SOCIA DISCURSIVA DAS CHARGES — HUMOR E IRONIA

Como ja dissemos em outros momentos no texto, acreditamos que todos os
discursos sdo dotados de historicidade, ideologia e dinamicidade. Assim, para nos, o
discurso chargistico, além de conter tais caracteristicas, apresenta, normalmente, o
acréscimo da visada caricatural e humoristica determinada pelos fatos sociais que

incitaram a producéo critico-satirica da charge.
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A charge € um tipo de enunciado critico e opinativo do campo do humor
grafico, veiculado pela midia impressa e/ou eletronica, cujo efeito de sentido considera
a histdria, o contexto amplo e o horizonte social imediato; seu registro imagetico se
configura através do desenho caricatural de personalidades, objetos e cenarios, além de
outros elementos verbais e ndo-verbais articulados a temas e personagens em evidéncia
na atualidade (ou ndo) e sua realizacdo relativamente estavel se d& através da relagdo
dialdgica entre chargista - mundo compartilhado - registro - leitor. (ANDRADE, 2011).

Vemos a charge como uma producéo discursiva, cujas caracteristicas variam de
acordo com os entornos propostos pelos chargistas. Elas incluem estatutos iconicos e
linguisticos, sem necessariamente ter um e outro, mas podendo apresentar-se de forma
flexivel, ora com aspectos verbais, ora sem eles. Partem ainda de horizonte social
imediato, ou seja, tentam retratar alguma situacao ou fato que possa ser problematizado,
criticado e/ou ironizado. Frequentemente, toda uma teia de informacgdes de natureza e
campos diversos e desconexos, de variadas amplitudes de tempo e espaco — em uma
fragdo de segundos — pode dar margem a um novo sentido que ndo parece sequenciar
qualquer dos elementos isolados que constituem a charge. (ANDRADE, 2011).

Sob a rubrica discursiva, a charge produz efeitos de sentido e aponta para
significados possiveis e, geralmente, ordena, questiona e se cerca de novos dizeres,
possibilitando uma tomada de posicdo mediante a producdo de sentidos outros,
marcando a relacdo continua entre saberes que se estabilizam e se ressignificam. Assim,

pensemos na charge a seguir:

Figura 2: “Pisar ou ndo pisar na sala?”
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Fonte: Google Imagens, acesso em fevereiro de 2018.
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Vemos pelos aspectos composicionais da producdo chargistica acima uma
configuragdo que apresenta elementos verbais e imagéticos, uma visada caricatural que
tenta evidenciar por meio da critica satirica um fato social recorrente. E de modo geral,
podemos dizer ainda que se problematiza a questdo salarial que é amplamente discutida
e polemizada nos ambientes escolares e nas discussdes sobre a carreira do magistério.
Contudo, mais que descrever analiticamente a charge, colocamos em pauta 0s entornos
contidos na charge que assinalam para configuracéo particular da mesma, evidenciando
as condicOes sociais a que ela esta sujeita e os diferentes e possiveis efeitos de sentido.
Desse modo, acreditamos que o humor e a ironia®! sejam nogdes que perpassam as
charges como elementos implicitos a construgdo da significagéo.

Hé ainda hoje, uma dificuldade conceitual para se trabalhar com a comicidade,
muitas sdo as bibliografias e autorias que tratam da questdo por diferentes vertentes,
mas todas sdo consensuais ao propor que as concepcdes de “‘comico” sempre
ultrapassam as defini¢des j& previamente estabelecidas. Autores como Andrade (2011) e
Bremmer e Roodenburg (2000) tomam o termo como uma amplitude e dentro dessa
dimensdo concebem o hilario, 0 humor, a ironia, a comédia, para falar apenas destes,
como componentes desse grande campo que € a comicidade.

Diferentemente do que esta enraizado no senso comum, falar de humor néo € o
mesmo que citar anedotas ou fazer alguém rir aleatoriamente, nem levar um individuo a
deslocamentos desconexos ou provocar gargalhadas. O humor vai muito além e,
constitui-se como um processo, cuja complexidade e profundidade podem revelar
mistérios inimaginaveis ao sujeito. (MORAES, 2015). Segundo Minois (2003, apud
MORAES, 2015) o humor pode ainda ser visto como um elemento ameacador a alguns
pela zombaria que motiva ou ainda como uma estratégia de poder, por se atestar através
de um dizer particular, aquele que se revela pelos desvios de condutas esperadas nas
esferas sociais, revela dentre outras percepgdes, aquelas construcdes discursivas que
trazem o “real” dos fatos para ser contado de forma comica. Assim, a vitalidade
humoristica da charge advém também desse real imediato e histérico dos
acontecimentos, da apresentacdo de facetas ou de instantes que traduzem o ritmo de

vida da sociedade que flagra as expressdes de humor do cotidiano.

21Sabemos da complexidade dos termos e conceitos, contudo os abordaremos tangencialmente no intuito
de considera-los como elementos que participam dos efeitos de sentido na produgdo da charge.
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Segundo Andrade (2011), o humor em seu sentido mais geral, pode ser visto
sob a esteira de qualquer mensagem expressa por atos, palavras, imagens ou musicas,
cuja intencdo seja a de provocar o riso. Essa definicdo, segundo o autor, permite
estender as investigacGes a Antiguidade, passando pela Idade Média, até o inicio do
periodo moderno; e também perguntar por quem o humor € transmitido, para quem,
onde e quando e por quais ou em quais suportes se pode notar sua manifestacao.

O humor, para Vazques (1999, p. 278 apud ANDRADE, 2011), assim como o0
comico em geral, “desvaloriza o real”, — ainda que se fundamente nele —, sendo,
portanto, uma forma de critica, mas uma critica que em alguma medida, vela seus
apontamentos, para frisar as possibilidades vérias de construcdo de sentido. O humorista
se move entre o riso ¢ o pranto, mas, “‘se faz chorar, esta fora do comico [ndo faz rir], se
faz rir, fora do humorismo” (VAZQUES, 1999 apud ANDRADE, 2011). Desse modo,
voltando a charge que compde esse topico, fica mais claro pensarmos que a sentenca
“Piso ou ndo piso nasala de aula?” remete a um apontamento critico forjado as vias de
uma visada caricatural e humoristica, mostrando os embates sociais que movem tal
profissdo. Percebe-se um trocadilho proposital, através da conjugacao do verbo “piso”,
podendo ser associada ao substantivo “piso” homoéfono/homoégrafo do verbo, mesmo
que contendo sentidos diferentes: pisar na sala de aula quando o piso salarial € tdo baixo
e desmotivador. E assim, nessa construcdo especifica, o0 humor pode nos levar ao riso,
ndo por sermos apaticos ou insensiveis a questdo, mas por compreendermos, com certa
“sensibilidade”, a realidade salarial dos professores brasileiros, e pontuar que, 0 riso
longe de destruir ou denegrir, reforca algum estigma social e/ou marca um
deslocamento na configuracdo convencional das praticas sociais.

Ainda nessa seara, a ironia assim como o humor esta longe de ser uma nocéo
simples e sem complexidade tedrica. A noc¢do de ironia para Charaudeau e
Maingueneau (2004) é uma construcao da linguagem que consiste em dizer o contréario
do que se quer fazer o destinatario compreender. Seria, também, uma fenda que o
enunciador escava em sua propria enunciagdo, desconexdo que se quer desconcertante
entre discurso e realidade. Se se diz, “Piso ou ndo piso na sala de aula?” e se vé a
figura de um professor com uma espécie de régua na mao apontando para o quadro
negro, pode-se supor que as estratégias discursivas apontam para a disperséo de sentidos
que existe no termo “piso” articulado ao texto iconico sobre a figura do professor, e que

certamente, ndo remetem somente ao ato de pisar.
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Segundo Andrade (2011), quando se trata de acontecimentos no ambito da
oralidade, a entonacdo, os faceamentos, e a gestualidade podem levar o interlocutor a
compreender o que foi dito em termos verbo-lexicais de modo inverso, ou seja, em
termos semanticos. Nos enunciados em suporte grafico, com mdaltiplas linguagens,
como a charge, a expressividade dos elementos ndo-verbais pode desdizer ou por em
desconfiancga o que foi dito através de um bal&o de fala, de um titulo ou de uma legenda.
E desse modo, a ironia pode ser desvelada ou percebida também sob a dtica da
polifonia, ou seja, trazendo para a compreensao outras vozes que ndo estejam
explicitamente citadas, ou seja, ela opera mais pela intuicdo e memoria discursiva do
interlocutor do que propriamente pelo o que estid dito graficamente no enunciado.
(BRAIT, 2014)

A ironia coloca em cena ainda a faceta da divida, aquela que deixa a cargo das
operacdes de interpretacdo e compreensdo, os delineamentos de sentidos. Pode ser
considerada ainda como um mecanismo que detém certa liberdade subjetiva, ja que esta
fundamentada entre o dito e o nédo-dito, entre o declarado e o ndo-declarado. Ou seja,
tratando-se de discurso midiatico e especificamente sobre um género discursivo
midiatico e em constante movéncia, nada assegura que os “ditos literais” em uma
charge, séo, de fato, literais. Assim um chargista pode desenhar um professor dizendo
que “Que sala tranquila!”, enquanto a cenografia mostra um cenario onde os alunos
promovem uma verdadeira desordem e desorganizacao.

Vemos, entdo, que tanto o humor quanto a ironia, elementos que podem
perpassar géneros satiricos, como a charge, ficam sujeito as operacGes de compreensao
e interpretacdo de um interlocutor, para que fagcam sentido dentro de uma situagéo
particular. Ressaltamos que ambas as nocdes precisam do contexto, das condi¢cbes de
producdo, de remissdes e da situacdo de enunciacdo para que seus efeitos de sentido
venham a tona, sejam coincidentes com a literalidade ou ndo. No jogo discursivo e nos
efeitos de sentido que as charges possibilitam, estdo presentes as marcas de uma
memoria discursiva que estabelece sentidos, sentidos de repudiar, gozar e mesmo aviltar
com a esfera social brasileira em questdo, especificamente apontando para conjunturas
sociais, em que o professor ndo € um ser privilegiado, ao contrario, ¢ impelido a
administrar as inesperadas situa¢fes que tomam suas praticas de trabalho.

E quando nos remetemos a Memdria Discursiva nesse espaco que se fala de
humor e ironia nas charges, notamos que tal Memadria opera discursivamente como um

retorno aos mesmos espacos do dizer, aos espacos que podem ser suscitados pelas
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operacdes de parafrase. Assim, ao trabalharmos com os explicitos e implicitos
(recuperaveis pela materialidade linguistica e/ou pela leitura, resgatando ligacfes com
um dizer) consideramos que seja por meio dos movimentos realizados a partir da
Memoria Discursiva que se sedimenta certo imaginario social, em que o humor e a
ironia sdo, em alguma medida, compreendidos numa gama infinita de possibilidades

construidas por meio do memorizavel e da atualizagéo.

3.2 A CHARGE COMO MECANISMO PARA REPRESENTACOES

Colocamos nesse tdpico, a discussdo em torno do que se tem como
sedimentado e estabelecido nas esferas sociais e também o que se modifica, para alem
dos conceitos e pressuposicBes estabelecidos, pensando as ressignificacdes e 0s
continuos “vir a ser” dos mais variados discursos e praticas que estio em movéncia e
(trans)formacao.

Assim, colocar em questdo a nocdo de representacdo relacionada as charges
nos faz pensar o que se estabiliza no sentido de compartilhamento de saberes e crencas e
0 que se restabelece no sentido de novas formulacdes, de reinvencBes sociais.
Acreditamos que ao tratar de charges como mecanismo para representacdes socio-
discursivas, apontamos ndo para uma construcdo cristalizada posta em um género
discursivo, mas para particularidades de dizeres e préaticas que estdo (sdo) sendo postas
como elementos impulsionadores de sentidos e significacéo.

Em geral, podemos dizer que as representac6es sociais trabalham com crencas
convencionalizadas e tradicionalmente aceitas na sociedade, mas que numa ordem
natural, pela propria da dindmica da linguagem, podem orientar para uma
particularidade discursiva e para novas formac@es discursivas. Dito de outra forma, os
sujeitos enquanto enunciadores e praticantes sociais possuem certa autonomia para
promover e alterar crencas entdo cristalizadas e estabelecidas nos meios sociais de
interacdo. Isso implica dizer que o sentido é construido socialmente, mas por relaces
de forca, em alguma medida, estabelecidas e convencionalizadas na sociedade. Segundo
Pécheux (2010, p. 69) “E, pois, porque ja existe um discurso institucionalmente
garantido sobre o objeto que o analista pode racionalizar o sistema de tragos semanticos
que caracterizam este objeto.” Desse modo, através do que esta arraigado socialmente e
“Institucionalizado”, que os sentidos sdo, em alguma medida, produzidos em um

imaginério social, resultante das relacfes de poder, emitindo esforgos para que o efeito
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de sentido produza a impressdo de um sentido Unico e disso derive, ou seja,
engendrando outros possiveis sentidos.

Assim sendo, acredita-se que ha elementos ou géneros discursivos que atuam
como veiculadores de certos estabelecimentos que estardo sujeitos a mudancas,
formando uma nova visdo sobre crencas e valores, modificando estruturas e elementos
até entdo vistos como absolutos e sedimentados culturalmente na sociedade.
Especificamente nas charges, quando as consideramos como uma forma de midia social
e, mais, como uma veiculadora de criticas sociais, pode-se pensar que sejam também
meios pelos quais ensinamentos, paradigmas, doutrinas e crencas estdo sendo
disseminados, num género discursivo, que a primeira impressdo, ndo passa de préaticas
de entretenimento, uma visualizacdo inocente, uma percepcdo rapida e comica sobre
fatos corriqueiros do dia a dia. Contudo, como ja foi dito nessa secdo, a charge para
além de uma construcdo humoristica e/ou caricaturesca, revela um funcionamento
discursivo que toca de forma velada em questdes especificas e problemaéticas de
contextos sociais emergentes.

Vemos de certa forma, um consenso coletivo nos ultimos tempos, falamos da
influéncia que a midia revela na vida dos sujeitos e nas relacdes desses com 0 meio
social. Assim, se considerarmos as charges como elementos de uma midia em
desenvolvimento e ascensdo, poderemos relacionad-las as representacGes socio-
discursivas, com a pretensdo de colocar em evidéncia o fato de que enquanto género
discursivo especifico carrega em si imaginarios sociais, compartilhamento de saberes,
modos e formas diferentes de perceber o mundo. E o que a principio pode parecer uma
construgédo inocente e puramente cOmica, usada mais comumente para Se promover o
riso, pode também num continuo, mostrar-se como uma forma de micro-poder que
constrdi sentidos e influéncia posicionamentos.

Segundo Foucault (2007), o poder se expressa e ndo ha mensuragdo exata de
sua amplitude, pode ser pelas pequenas manifestacdes, a elaboracdo de uma forma de
controle inimaginavel a priori. Pois, em alguma medida, e percebemos isso nas analises
prévias das charges, as relagdes de poder se estabelecem e se naturalizam sutilmente no
mundo moderno, sem que sejam muitas vezes questionadas ou contestadas. Assim,

como pontua o autor, para que o

[...] poder se mantenha e que seja aceito € simplesmente que ele ndo pesa so
como uma forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas,
induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como
uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que uma
instancia negativa que tem por fungéo reprimir. (FOUCAULT, 2007, p. 8).
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Nesse sentido, observemos a charge a seguir:

Figura 3: “Dever de casa”
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Fonte: Google Imagens, acesso em abril de 2018.

A figura acima mostra uma estreita articulacdo do poder, em que ¢é
representada uma piramide hierarquicamente estruturada, em regras gerais, dentro de
uma configuracdo convencional: o aluno submete-se ao professor, que se submete a
escola; um sistema que parece sinalizar para uma representacdo de professor que
relembra que o docente trabalha dentro e fora de sala de aula, mostrando que a “tarefa”
ndo é apenas um encargo do aluno.

Vemos entdo uma pequena configuragdo de poder institucional, forjado pela
naturalizacdo do papel da escola na sociedade, ela “controla”, em alguma medida, as
acOes do professor e consequentemente isso perpassa as praticas docentes em relacdo ao
aluno. Desse modo, podemos dizer que as representacdes que surgem a partir desses
tipos de relacdo, obedecem a certa dindmica natural dos acontecimentos dentro de
estruturas tipicamente explicitas de poder, como é o caso da escola, um poder
institucionalizado e aceito socialmente.

Tais representacdes, pontuadas Moscovici (2007), tornam familiar algo que até
entdo era desconhecido socialmente e permite estabelecer processos discursivos que
sejam compreendidos e compartilnados dentro de certas formacGes sociais. Esses
processos permitem que se compreenda, engendre e interiorize 0 novo, juntando-o a
ideias, valores e teorias previamente estabelecidas e aceitas pela sociedade. Ou seja, ha
uma tensdo constante sobre as representacdes sociais sobre 0 que se estabelece e 0 que
se ressignifica, e este continuo, € a nosso ver, 0 que se tem de mais pontual sobre as
interacOes e praticas sociais, pois de algum modo, as representacfes que sdo vistas, Nnos
mais variados géneros — no nosso caso especifico nas charges — revelam um pouco da
movéncia da linguagem, como pontua Orlandi (2012), uma espécie de linguagem em

Curso que se movimenta, se sedimenta e se ressignifica.



70

Por isso, colocamos em evidéncia neste topico a percepcdo que formamos
sobre as charges, ou melhor, apontamos para a possibilidade de cogitar as charges como
mecanismo dindmico por onde se possa perceber e constatar representacfes sOcio-
discursivas. As producdes chargisticas, em alguma medida, trazem noc¢des de mundo e
disseminam dizeres e préaticas que circulam nas esferas sociais, tornam-se, de alguma
maneira, responsaveis por carregar os diferentes sentidos em um exercicio continuo com
o0 simbolico. Muitas vezes, de forma despretensiosa, engendram-se construcdes
discursivas e imaginarias sobre questdes que se quer ou se pretende representar, por um
viés encoberto pelas possibilidades de um dizer que é dito por meio do que é
politicamente aceito quando dentro de género que trabalha com o humor, com a ironia e

com a critica social.

3.3 AS CHARGES NO AMBIENTE VIRTUAL

Nota-se atualmente o quanto os sujeitos estdo envolvidos com os ambientes
virtuais, seja pelas redes de relacionamento da web, seja pela constante dependéncia aos
sistemas operacionais e também pela busca de informacGes e entretenimento. O fato é
que de modo geral, com a ascensdo da internet, as pessoas estdo a todo tempo
conectadas em uma verdadeira rede virtual de informacdo e relacionamento, buscando
cada vez mais conteudos de facil acesso e que possam ser obtidos através do meio
digital. Lévy (1999) nomeia de ciberespaco, esse ambiente de interacdo em massa
promovida pela ag¢do dos “computadores” nas praticas dos sujeitos, e nas palavras do

autor:

[...] surge da interconexdo mundial dos computadores. O termo especifica
ndo apenas a infraestrutura material da comunicagdo digital, mas também o
universo oceénico de informagfes que ela abriga, assim como os seres
humanos que navegam e alimentam esse universo. (Lévy, 1999. p. 17).

E, nesse sentido, percebemos as quao “conectadas” estdo as praticas socio-
discursivas dos sujeitos, podendo ser representadas nos mais diversos ambientes,
incluindo agora esses espagos virtuais. E desse modo, as charges, bem como outras
midias, estdo sendo também reconfiguradas e dispostas na web, podendo ser
consideradas também como uma forma de midia digital. Importante frisar que as

charges desse trabalho ndo s@o charges multimodais (charges eletronicas) — tais como as
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que Mauricio Ricardo?? vém produzindo nos Gltimos anos —, as que foram reunidas
nessa pesquisa sdo charges em formato convencional (desenho fixo caricatural e sem
mecanismos de animacao grafica), mas obtidas no espaco virtual em um site de busca
na web, a saber, 0 Google Imagens. Tal explicacdo € importante se considerarmos a
origem da selecdo desse material como parte das condi¢cGes de producdo a serem
analisadas posteriormente.

Dito isso, Marcuschi (2005) ressalta que uma das observacbes mais
significativas do ambiente virtual (internet, web, computador, etc.) € reunir, em um so
meio, a integracdo de varios tipos de semioses: signos verbais, sons, imagens e formas
de movimento e que a linguagem dos géneros advindos das novas tecnologias “torna-se
cada vez mais plastica, assemelhando-se a uma coreografia” (MARCUSCHI, 2005, p.
21). Especificamente nesse trabalho, acreditamos que o lugar de origem, ou seja, o lugar
de onde reunimos e selecionamos o que viria a ser 0 corpus dessa pesquisa também seja
um fator que contribua para construgdo de sentidos dessas producdes. Dito de outra
forma, as charges que séo coletadas em sites de buscas na web, ndo podem conter a
mesma significacdo que outras vistas por diferente suporte, por exemplo, em jornais e

revistas, pois como pontua Paveau (2007):

Na minha perspectiva, realmente, o discurso da analise do discurso néo se
reduz aos pardmetros enunciativos nem a situacdo de comunicagdo, nem
tampouco a posicao do sujeito (sociopragmaético), mas deve levar em conta 0s
dados socio-histdricos (0 que se chamava na tradicdo da escola dita francesa
representada por Pécheux as “condi¢des de producdo”) e ambientais. Falo de
dados ambientais para designar, ndo s6 as relaces entre 0s humanos e seus
quadros de saberes, crencas e praticas [...] mas também as relagdes entre eles
e sua ambientacdo material concreta (ambientes naturais ou artificiais,
espacos, objetos, artefatos, suportes). 1sso implica um remanejamento da
nogdo de contexto, e, nesse caso, 0 termo “ambiente” me parece mais
pertinente. (PAVEAU, 2007, p. 312)

Assim, 0 que estamos querendo evidenciar é que as charges que circulam nos
ambientes virtuais, mesmo néo sendo charges eletronicas possuem certas regularidades
e particularidades socio-discursivas que as difere das demais, apontando para questdes
proprias que devem ser tidas como relevantes pontos ao se tratar das condicdes de
producdo desse objeto. Na nossa percep¢do?, tais charges quando advindas desse
ambiente virtual ou estando nele se diferencia de outras em outros suportes, pelo

proprio ambiente de interacdo no termo usado por Paveau (2007), ou seja, a charge na

22\/er em https://charges.uol.com.br/, por exemplo. Acesso em 14/06/2019.
23 Acreditamos que tal ocorréncia possa ser notada também com outros géneros quando povoam o
ambiente virtual, mas frisamos a charge por ser ela 0 nosso material de trabalho.
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web se relaciona a outros tipos de semioses que de alguma forma direcionam
intuitivamente o usuario a outros espagos virtuais e assim continuamente.

A charge ocupou por muito tempo (hoje com menos énfase?*) lugar de
destague em jornais e revistas de grande circulacdo, possibilitando ampla leitura
interpretativa por se constatar a presenca da linguagem, da histéria e da ideologia além
de fazer referéncia a outros fatos rotineiros que ganhavam um olhar cémico e critico.
Hoje, ndo diferente do que ja foi um dia, as charges que circulam nos ambientes virtuais
também possibilitam ampla interpretacdo e carregam sim representaces de sujeitos e
praticas que se forjam e se refazem o tempo todo.

Nota-se, entdo, que de algum modo, a internet tem proporcionado maior
possibilidade de acesso as informacdes e, em alguma medida, as pessoas estdo mais
propensas a buscar materiais que possam ser acessados por esse meio. Um dado recente
do IBGE? mostrou que 94,2% dos brasileiros usam a internet como meio de busca de
textos e imagens, muito mais do que se remetem a livros, jornais, revistas ou outros
suportes analdgicos. Assim supomos que as charges veiculadas em sites de buscas
possam ter um alcance significativamente maior que aquelas que circulam no meio
“fisico do papel”, e consequente e hipoteticamente, pensamos que os dizeres que sao
postos nessas construcdes, naturalizaram-se com mais facilidade pela prépria facilidade
de propagacdo. Os ambientes virtuais estdo, de algum modo, promovendo mudangas
nos espacos sociais, reconfigurando tendéncias e fazendo surgir novos habitos e préaticas

sociais, 0s quais vém influenciando diversificados setores da sociedade. (BOAS, 1998)

24Na verdade, menos énfase, porque a prépria tiragem do jornal impresso ja vem escasseando.
%Dado do IBGE acessado em https://www.valor.com.br/brasil/5337837/ibge-942-dos-brasileiros-usam-
internet-para-trocar-textos-e-imagens, em 18/04/2019.
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3.4 E ELA DIZ, SEM DIZER: OS NAO-DITOS E OS IMPLICITOS DAS CHARGES

Analisemos, pois, a seguinte charge:

Figura 4: Esta presente o “38”

Fonte: Google Imagens, acesso em fevereiro de 2018.

A configuracdo trazida pela imagem ndo é, aparentemente, dificil de ser
descrita, ao que parece, € a representacdo de uma prética rotineira em salas de aula, em
que o professor faz a chamada, lembrando € comum o aluno ter um namero no diario de
classe, podendo ser identificado por ele. Desse modo, a cada vez que é enunciado pelo
professor um determinado numero, ha uma resposta imediata do aluno com a afirmacao
de presente: “Numero um...Presente! Dez... Presente! Vinte e cinco... Presente! Trinta e
Qito... T aqui!”. Os aspectos verbais e icdnicos se relacionam e se complementam, ou
seja, hd uma coeréncia entre os fatores verbo-visuais da charge. Contudo, ao notarmos a
chamada pelo nimero “trinta e oito”, vemos a apresentacdo de uma arma, como sendo a
resposta ao questionamento. E parte dai 0 que pensamos em evidenciar como dito e ndo-
dito de uma charge. O que foi dito nessa charge e que néo foi dito nela? Ou ainda, o que
foi dito sem dizer?

Entendemos que as nogdes de “ndo-dito” e os implicitos nos discursos possam
ser vistas em qualquer género textual, contudo, acredita-se, que em alguma medida, o
género charge por se configurar em uma visada humoristica e irbnica carregue com
mais “bagagem” o ndo-dito, a partir do que é dito. Desse modo, segundo Pé&cheux
(2009) pensar o imaginario linguistico é, entdo, “tirar as consequéncias do fato de que o
ndo dito precede e domina o dizer” (PECHEUX, 2009, p. 291). Assim, o discurso por si
ja carrega o ndo- dito, a palavra ndo se inscreve no literal, no que é visualmente

verbalizado, mas que de algum modo esté ali, configurando-se nos espacos em branco,
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lacunares, gerando uma espécie de hiato interpretativo, que suscita a compreensao, a
compreensdo de um sentido que ndo estd dado ou posto.

Chamamos atenc¢do também ao que Foucault (2006) pontuou sobre a nogdo de
interdito. O autor define o termo como uma espécie de “Interdicdo da palavra” ou
“interdi¢do de um dizer”, uma formacao de construcfes discursivas que estabelecem o
que pode ser dito em uma dada circunstancia, mas também aquilo que, em alguma
medida, é associado a certos “tabus” a serem “evitados” socialmente no momento da
fala. (FOUCAULT, 2006). Deste modo, ao pensarmos o ndo-dito presente nas charges,
acreditamos também que seja possivel relacionar essa categoria como uma espécie de
interdito de um dizer, e especificamente nas charges, seria pensar um dizer sem ser dito
explicitamente, velado pela propria caracteristica discursiva das producdes chargisticas.
Dito de outro modo, 0 ndo-dito seria entdo, em alguma medida, uma forma de interdito
nos termos de Foucault (2006): ou seja, um mecanismo usado como interdicdo para
velar discursivamente um dizer que esté ai, mas ndo explicitamente marcado ou citado.

Também segundo Orlandi (1997), “[...] hd uma dimensdo do siléncio que
remete ao carater de incompletude da linguagem: todo dizer é uma relacdo fundamental
com o nao dizer”. (ORLANDI, 1997, p. 12). Ou seja, ja como vimos, dizeres que nos
revelam parte do que esta dito na charge, mas ha ainda o que néo esta visualmente dito,
sentidos que supomos que sejam possiveis intuir e interpretar a partir da materialidade
discursiva. Assim, podemos pensar que nada esta pronto, feito, construido ou acabado e
que ha sempre um jogo discursivo, um embate entre as construgdes que estdo “dadas” e
aquelas que sdo (re)configuradas. Por esse motivo, 0s sujeitos precisam ser remetidos
aos retornos do dizer, as memorias discursivas, aos espacos que sao territorios do pré-
construido, partindo do principio de que todos os sujeitos estdo, de algum modo, ligados
aos ecos deixados pelo discurso.

Ecos e memorias do dizer que nos fazem construir associacdes e identificacGes
com certas préaticas, dizeres e contextos. Por exemplo, quando vemos pela producéao
verbo-visual dessa charge, o aluno responder a chamada pelo nimero trinta e oito, e
mostrar uma arma na mao como sendo a resposta ao chamado, pensamos no aspecto
polissémico dessa construgdo: o dito no plano semidtico conduz ao que seria uma
sequéncia numérica de uma chamada escolar, o que podemos verificar na charge pela
sequéncia narrativa, a cada numero evocado pela professora, os alunos respondiam com
“Presente”, e por isso, esperava-Se que 0 nUmero trinta e oito fosse corresponder a

mesma organizacdo. Contudo, a ilustracdo nos mostra o aparecimento de uma arma,



75

como sendo a resposta apos a chamada pelo numero “trinta e oito”, fazendo-nos inferir
que tal artificio remete ao termo ao qual podemos designar o revolver calibre 38.

Nessa perspectiva, 0s sentidos séo condicionados, dada a forma com que o0s
discursos se inscrevem na lingua e na histéria; a incompletude do discurso conduz o
sujeito a mergulhar na exterioridade, na historia para inscrevé-la na continuidade interna
do discurso; ao fazé-lo, traz para seu discurso o falado antes, em outro espago/tempo. E
0 que se abstrai e se compreende desses espagos “lacunares” do dizer esta muito além
do explicito, e de alguma maneira, os efeitos de sentido sdo construidos pelo proprio
ndo-dito, posto que muitas vezes 0 nao dizer diz mais que o dizer. Assim, Orlandi

(2005) acrescenta que,

[...] consiste em considerar o que é dito em um discurso e o que é dito em
outro, o que ¢ dito de um modo e o que é dito de outro modo, procurando
escutar 0 ndo-dito naquilo que é dito, como uma presenca de uma auséncia
necessaria [...] porque [...] s6 uma parte do dizivel é acessivel ao sujeito pois
mesmo o que ele ndo diz (e que muitas vezes ele desconhece) significa em
suas palavras. (ORLANDI, 2005, p. 34),

E assim, mediado pelas palavras de Orlandi (2005), retornamos a questdo aqui
levantada sobre a charge que compde esse topico. O que estd sendo dito nessa charge
que ndo esta dito? E para respondermos a essa interrogacao, € necessario considerar
remissdes e retornos aos mesmos espacos do dizer, fazendo inferéncias que tomem
como operadoras a Memoria Discursiva e a Parafrase, no intuito de construir sentidos a
partir de saberes partilhados e estabilizados socialmente, pelo reconhecimento dos
varios discursos que estdo sempre-ai e que se relacionam continuamente.

Dessa forma, ao se indagar pelo “trinta e oito” ¢ 0 aluno responder mostrando a
arma de tal nome, evidencia-se um implicito, um ndo-dito, que se inscreve no dito, que
estd expresso tanto pelo aspecto verbal da propria denominacdo coloquial da arma,
como pelo aspecto icénico que se constata na imagem ao ver nitidamente a figura na
méo do aluno. Portanto, o efeito de sentido criado pelo dito evoca o visual de se
constatar o0 armamento dentro da sala de aula, e 0 que a imagem nos permite pressupor
gue ndo esteja expressamente dito, seja a critica as atuais realidades dos ambientes
escolares, que dentre outras situacOes, estdo vivenciando o fato da violéncia infantil,
escolar e em relagdo ao professor. Em suma, o “ndo-dito” diz: ha fatores geradores de

violéncia na sala de aula.
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E nessa direcdo, pode-se compreender que, na relagdo entre o dizivel e o ndo-
dizivel, d&-se a producdo do sentido, que tanto o sujeito como os sentidos de seus
discursos, o dito e o ndo-dito sdo determinados por retomadas e remissoes, pelas
memorias discursivas e pela parafrase, as quais operam através dos saberes constituidos
dos ecos dos discursos. E desses mesmos ecos, 0s deslocamentos e as ressignificacoes
sdo vistos, as possibilidades de se pensar 0s sentidos outros, sentidos Varios,
(polis)sémicos, por isso mesmo, 0 ndo-dito é também o espago do multiplo e do “vir-a-
ser” do discurso, de algum modo e paradoxalmente, é presenca na auséncia, um embate

discursivo constante encenado pelo linguistico, pelo simbadlico e pelo socio-historico.
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4 DESDOBRAMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DO CORPUS

Importa-nos nesse momento fazer uma sintese de como estdo sendo construidas
as reflexdes desse estudo e que funcionardo agora como mecanismos de averiguacao e
analise: o discurso dentro da perspectiva da Analise do Discurso € considerado como
uma instancia dindmica e em movimento, que pode ser observado através de Condigdes
de Producdo, dentro de especificas Formagfes Discursivas, atravessado por Memorias
Discursivas e Movimentos Parafrasticos e Polissémicos.

Desse modo, quando observamos o todo particular e complexo que compde o
nosso objeto, o estudo sobre charges brasileiras que retratam a figura do professor
dentro da sala de aula, percebemos que precisariamos ndo apenas das categorias trazidas
pela Analise do Discurso Francesa. Segundo Biavati (2009, p. 22), o que se vé hoje é
que o “intercdmbio interdisciplinar entre os Estudos Linguisticos e as Ciéncias Sociais
tém se mostrado um procedimento tedrico-metodoldgico produtivo na problematizacéo
de muitas questdes sociais”. Assim, tentamos seguir esse procedimento e articulamos 0s
pressupostos contidos nos conceitos de Representacdo Social, Identidade e Entre-lugar
como conceituacOes teoricas relevantes, juntamente com as categorias ja citadas do rol
da ADF como mecanismos critico-analiticos. Vinculados a esses movimentos,
abordamos também as caracteristicas trazidas pelo prdprio género charge, elementos
que para esse trabalho, tratamos como particularidades discursivas dessas producdes
chargisticas, tais como as no¢des de humor, ironia e o ndo-dito.

A partir do conjunto de categorias que apresentamos na fundamentacdo tedrica,
tentaremos analisar e estudar as provaveis representacdes socio-discursivas que surgem
sobre a figura do professor e de sua composicdo identitaria nos entremeios de seu
ser/fazer docente e as implicacBes sociais disso. Dessa forma, para que possamos
construir uma observagdo investigativa, selecionamos um corpus formado por 18
charges que representam a figura do professor dentro da sala de aula. A partir de um site
de busca da internet, selecionamos charges que traziam a representacéo do professor, ou
dito de outro modo, charges que foram produzidas a partir de um olhar construido por
diferentes chargistas, por uma ética subjetiva de como eles veem esses profissionais do
ensino, e desse modo, como eles representam a figura do docente.

As charges foram captadas no periodo de fevereiro a abril de 2018, e nesse
intervalo, ndo nos preocupamos em separar ou elencar chargistas especificos, ao

contréario, nosso intuito era justamente agrupar um numero de charges de diferentes
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produtores. Ao fazermos as buscas percebemos que sempre que colocdvamos as
expressdes-chave (representacéo de professor, o professor representado em charges, o
professor visto hoje, algumas como essas) a busca apresentava, na sua grande maioria, 0
professor na relacdo com a sala de aula, ou seja, ele era sempre representado estando
nesse espaco social.

Desse modo, como a busca se tornou recorrente e retornava o todo tempo
trazendo o professor nesse contexto/espaco, nessa convergéncia, chamou-nos a atencéo
e frisamos a sala de aula como um componente marcante das charges. Assim,
selecionamos um ndmero significativo com esse mesmo eixo tematico, e como €
possivel perceber no corpus, todas as producdes chargisticas que selecionamos para essa
pesquisa abordam, entéo, questdes sobre o professor dentro da sala de aula. Observando
detidamente o objeto, pudemos verificar que partiam de um lugar comum (a sala de
aula, como esse eixo convergente), mas traziam sob diferentes perspectivas, praticas
profissionais comuns e arraigadas socialmente sobre o docente, bem como outras que a
priori ndo seriam assim reconhecidas.

Tal delimitacdo nos possibilitara ainda analisar a confluéncia de sentidos que
podem se formar sobre uma mesma tematica, abordada nesse caso, por distintos
produtores. Para fins de organizacdo metodoldgica, separamos as charges em 8 (oito)
blocos teméticos de abordagem, ou seja, por confluéncias de representacdo, por
exemplo, o professor dentro da sala de aula, mas retratado com préticas advindas dos
meios digitais. E demos também titulos as charges, com intuito de marca-las
anaforicamente e termos mais op¢des para nos referirmos a elas no momento proprio da
analise. Ressalta-se ainda, que embora as charges estejam separadas por blocos
tematicos, todas fazem parte de um eixo geral em comum que € representar o
profissional docente dentro da sala de aula.

Nosso trabalho dar-se-4, portanto, sobre esse escopo tematico marcado pelo
socio-discursivo das charges, pelos aspectos linguisticos compostos pelos mecanismos
verbo-visuais, e também, sobre como a figura do professor estd sendo reproduzida e
vista pela sociedade a partir de representagdes postas nas particularidades do género
charge. O intuito é estabelecer um processo discursivo-interpretativo a partir da
materialidade das charges, pensar que tanto o aspecto verbal quanto o visual, retratam e
reafirmam posicdes e concepcdes ideologicas de seus enunciadores, e que até certo
ponto, (pelas j& antecipadas observagdes) convergem na  produgdo

cristalizada/ressignificada de um saber. Desse modo, articular tal materialidade as
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nocOes de Representacdo, Identidade e Entre-lugar pode ser um movimento analitico
proficuo, no objetivo de compreender 0s processos sociais, histéricos e discursivos que
envolvem o tema abordado no material em questé&o.

Salientamos que 0 género charge traz em si particularidades e caracteristicas
importantes para a andlise. A charge apresenta peculiaridades tipicas, formada pelo
iconico e pelo verbal (o verbo-visual), pelo humor velado ou explicito (em alguns
casos), por um dizer que ndo é explicitamente dito, ou seja, ela diz sem dizer.
Caracteristicas essas que particularizam a representacdo do professor, posto em um
lugar especifico, em um género que se constréi basicamente sob a perspectiva do
humor, da critica e por uma visada caricatural. Pontua-se ainda a facilidade com que
normalmente os contetdos de charges sdo assimilaveis pelos leitores, como que em
certa medida, seus dizeres se naturalizam no meio social.

No decorrer da andlise, reproduziremos as charges para melhor compreensao
dos efeitos de sentido que queremos descrever, contudo ndo as colocaremos em
tamanho original, devido ao espaco que se utilizaria e as delimitacGes da formatacdo, as
reproducdes feitas do corpus terdo seu tamanho reduzido para melhor adequacdo da
escrita. Buscaremos, assim, compreender o funcionamento discursivo das charges que
circularam no periodo socio-historico de fevereiro a abril de 2018 em um site de busca
na internet, sobre o ponto de vista que levam em conta as tensdes constitutivas da
linguagem, os delineamentos dos efeitos de sentidos e as possiveis rupturas na ordem
natural de discursos sedimentados. Para isso, acreditamos que as categorias ja elencadas
no referencial tedrico (e novamente nesse espaco) nos dardo suporte e aporte analitico
para propor uma reflexdo acerca da constituicdo material e discursiva no corpus em

guestdo, com charges componentes do grupo outrora ja selecionado para o estudo.
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4.1 BLOCO TEMATICO 1: O PROFESSOR E A FAMILIA

Figura 5: CHARGE 1 (CH-1): O RESPONSAVEL PELO RENDIMENTO ESCOLAR

1969 Dias atuais

Pone sncTins sie odTns 7

Fonte: Googie Imagens, acesso em fevereiro de 2018.

A charge 1 retrata algo que acreditamos ndo precisar de contexto sécio-
histérico para ser reconhecido e que a primeira impressao nos remeteria a tempos
longinquos, tempos em que a cobranca pela nota e pelo rendimento escolar eram
direcionados somente ao aluno e ndo ao professor. A parte esquerda da charge faz
mencao ha esse tempo que logo é substituido pela parte direita do quadro, em que o
professor é o alvo e € inquirido pelos pais do aluno a prestar esclarecimentos sobre o
desempenho escolar do filho. Nota-se que os personagens se mantém nos dois lados e
que a sentenca linguistica interrogativa também é a mesma, mas com diferentes
destinacdes: na primeira imagem, representada semioticamente, em tons de marrom e
areia, como que se remetendo a um passado, a indagacdo é direcionada ao aluno; na
segunda, parte direita da imagem e exposta em tons coloridos e vibrantes, ao professor.

J& nessa contextualizacdo, podemos apontar para uma Memdria Discursiva de
consonancia entre valores familiares e dissonéncia entre escola e familia, na atualidade.
H& uma memodria que recupera valores diferentes na atualidade e no passado, tratada na
charge como dois momentos: a imagem em marrom/areia evidencia a crian¢ga como
subalterna as cobrancas exigidas pelos pais; ao passo que na imagem colorida, como
que retratando uma configuracdo social atual, parece demonstrar uma suposta
“protecdo” ao filho, deixando a professora como submissa a inquiri¢do familiar, vista na
charge por meio do posicionamento enérgico e ameacador dos pais em relagdo a

professora, mostrando as notas, pelo o que supomos que seja o boletim escolar.
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E assim, interessa-nos refletir e esmiucar os possiveis efeitos de sentido que
sdo construidos quando um texto como esse € veiculo em um site de buscas na internet
em alguns meses no ano de 2018, uma vez que se consolidam como condic¢Oes de
producdo. Sabemos assim como pontua Pécheux (2010) que todo discurso é
pronunciado e produzido a partir de uma dada condi¢do de producdo, desse modo, 0
“como” ¢ dito, o “onde” ¢ dito ¢ o “para quem” ¢ dito faz a diferenca na concepcao e
construcdo dos sentidos. Dentro dessa consideragdo particular de produgédo discursiva,
acredita-se que seja relevante frisar, mesmo que brevemente, a tensdo passado/presente
da relacdo escola/familia. Segundo Maria Alice Nogueira, coordenadora do
Observatoério Socioldgico Familia-Escola, da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), a relacdo familiar com a escola mudou nos ultimos tempos. Segundo a
pesquisadora, atualmente os pais “cobram” da escola e dos profissionais de ensino o
sucesso profissional de seus filhos e, por isso depositam na escola uma grande parcela
das expectativas futuras de ascensdo desses estudantes a valorizados postos de trabalho.
Diferentemente do que foi um dia, como coloca Nogueira, antes os pais exigiam dos
filhos mais tempo para estudo e havia tempo em casa reservado para as tarefas
escolares. (NOGUEIRA, 2006)

Ainda no escopo das Condi¢des de Producdo, chamamos a atencdo para a
representacdo da figura do professor dentro de uma delimitacdo especifica. Desse modo,
particularizam-se como tal, os dizeres que se constroem e sdo constituidos na tecitura de
um género discursivo especifico, a saber, a charge. Ela para além de uma visada
caricaturesca ¢ uma forma de representar o humor critico, aquele que de modo velado
acredita dizer algo sem o fazer explicitamente, cujo efeito de sentido considera a
historia, o contexto amplo e o horizonte social imediato; seu registro imagético se
configura através do desenho caricatural de personalidades, objetos e cenarios, além de
outros elementos verbais e ndo-verbais e sua realizacdo relativamente estavel se da
através da relacdo dialogica entre chargista - mundo compartilhado - registro - leitor
(ANDRADE, 2011).

Sabemos que CH-1 foi produzida por um determinado chargista, logo depois
veiculada (possivelmente também em outras plataformas) em um site de busca na
internet e com direcionamento a qualquer leitor ou destinatario que compreenda, mesmo
que superficialmente, a mensagem que é transmitida. Sinteticamente estariam
respondidas as questdes levantadas acima, porém evidenciamos um duplo movimento

de estabilizacdo/ressignificacdo do dizer, através da Memoria Discursiva somos levados
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a reconhecer diante da charge um, a relacdo familiar com o professor como algo que se
manteve ao longo dos anos, porém essa mesma relacdo foi também reconfigurada com o
passar do tempo, fato que constatamos pelos dois momentos que séo retratados na
imagem: lado esquerdo em marrom e areia e com a escrita acima mostrando o ano
“1969” e lado direito em tons coloridos com a sentenca linguistica “Dias atuais”.

Ora, mas ndo seria normal os pais irem a escola? Podemos responder
afirmativamente que sim. Embora, o que parece vir como ruptura de algo esperado e,
talvez possamos dizer até que seja a parte comica da charge, é que ha uma inversdo de
valores no decorrer dos anos nesse modo narrativo, antes (1969) e depois (Dias atuais).
Nesse ponto, verificam-se 0s acontecimentos discursivos nessa charge por uma Otica
dos processos parafrasticos e polissémicos que circulavam na década de 1960, em
relacdo com os “Dias atuais”, surgindo e se fazendo surgir a medida que os fatos sdo
trazidos pela ordem natural das Memorias Discursivas, ou seja, tecendo um
contraponto, como pontuou anteriormente Nogueira (2006), em que a relacdo familiar é
revista ao longo dos anos.

Assim, quando observamos a construcao discursiva na charge 1, vemos que ela
retrata algo sedimentado e cristalizado socialmente, logo algo que é trazido pela
Parafrase e pela Memdria Discursiva em uma rede continua de formulacdes. As relagdes
de sala de aula, a posicdo do professor atras de sua mesa como que estabelecendo
limites em seu territorio, a interacdo pais/alunos/professor, a disposicao tradicional de
sala de aula com uma elevacdo para a mesa do professor, o quadro negro, a sistematica
de cobranca de notas. Nesse ponto podemos nos remeter a Foucault (2009) quando o
filésofo destacou aspectos da escola como uma instituicdo detentora de poder.

Foucault (2009) notou que algumas instituicdes, tais como a escola, com o
objetivo muitas vezes de vigiar e controlar, usavam certas técnicas de controle para
manter a ordem e o poder. O autor cita, por exemplo, que nas escolas a propria estrutura
arquitetural previamente pensada foi uma forma de técnica para se compor espagos e
salas de aula que pudessem ser facilmente controlados. Segundo o autor as técnicas do

poder disciplinar de uma instituicdo se generalizam facilmente:

Técnicas sempre minuciosas, muitas vezes infimas, mas que tém sua
importancia: porque definem certo modo de investimento politico e detalhado
do corpo, uma nova “microfisica” do poder; e porque nao cessaram, desde o
século XVII, de ganhar campos cada vez mais vastos, como se tendessem a
cobrir o corpo social por inteiro.(FOUCAULT, 2009, p. 134).
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Visto desse modo, a Paréafrase se reafirma por apresentar a partir do ja ai, do
pré-construido, dos saberes partilhados, um Mesmo, um Formulado, um retorno aos
mesmos espacos do dizer (ORLANDI, 1998). De certa forma, podemos pensar que a
prépria Memoria Discursiva desse dizer faz com que a Parafrase se construa no sentido
de manter o formulado em um nivel de estabilidade e repetibilidade, fazendo com que
entendamos parte da imagem na charge como algo previsto, dentro da
convencionalidade.

Mas, visto de outro modo, e dentro da mesma construcdo discursiva,
possibilitado pelas mesmas Memdrias discursivas e Parafrases, vemos sentidos que se
formam ou se reformulam a partir do que é tido como dado e estabilizado. H& os
processos cambiantes, 0s escapes, 0os multiplos sentidos, a Polissemia, sentidos esses
que muitas vezes ndo sao flagrados apenas com a materialidade, e por isso é preciso
remeter aos ndo-ditos, também constitutivos do discurso, atuando juntamente com o
verbo-visual da charge, a fim de que possamos engendrar inferéncias, tais como: quando
a cobranca das notas é invertida como retratada na producéo chargistica, o professor tem
seu papel social também revisto, ndo é apenas o professor, € também o inquirido; ndo é
a autonomia da sala de aula, é o submisso de um sistema familiar; ndo é aquele que
elabora perguntas, ele é quem precisa responder a pergunta; ndo € mais o que tenta pér
“ordem” na sala, ele é quem recebe a ordem para explicar as notas; e € ainda, o acuado,
0 amedrontado pelos pais do aluno.

Desse modo, acreditamos que outros sentidos surjam nessa manobra de
inversdo da cobranca das notas. Supomos, entdo, que os implicitos sejam também outros
sentidos que sdo (re)velados nesse movimento, ou melhor, na retratacdo que a charge
coloca de um “antes” e um “agora”. Assim, presumimos que a inversdo de valores
sociais, a inversdo da cobranca de notas ndo mais destinada ao aluno, mas sim ao
professor seja a reformulacdo de um dizer e a reconstrucdo de sentidos, um Formulavel
que se torna possivel pela prépria instabilidade natural do discurso, pelos deslocamentos
que se flagram com o passar dos anos e com as atuais representacdes construidas sobre
a figura do professor.

Vemos entdo, a partir do que foi posto em CH-1, que as praticas discursivas do
professor no exercicio de suas funcgdes sdo atravessadas por outras, tais como as praticas
familiares intervindo no seu ser/fazer docente. Em outras palavras, o fazer docente, as
praticas docentes, 0 que se espera como Formacao Discursiva correspondente a isso, ou

seja, que o professor ndo seja 0 Unico responsavel pelo rendimento escolar, que ndo seja
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amedrontado pelo sistema familiar, e que tenha credibilidade em sua sala de aula, o que
convencionalmente pode e deve ser dito dentro de um ambiente escolar, € logo refeito,
reformulado, e é representado contrariamente a tudo isso, retirando do professor a
autonomia de sua atuacdo como se nota na parte direita dessa charge (Dias atuais).
Nessa parte do material, os dizeres dos pais geram uma espécie de descontinuidade que
apontam para uma mescla de surpresa e equivoco, assinalando uma quebra de
expectativa, ressignificando posi¢cbes convencionais e incitando a mudanga no
posicionamento da figura docente e, sobretudo colocando em xeque o seu papel
profissional.

A interagdo pais/professor por mais cabivel e esperada, é reformulada quando a
frase que contém a indagacdo é direcionada a interlocutores distintos, numa espécie de
embate entre a atualidade e a memdria. Vemos ainda que a mudanca de olhar, primeiro
o olhar sobre o aluno, sendo cobrado e questionado; e depois, o olhar que se direciona a
professora, sendo inquirida e amedrontada, evidencia significativamente o aspecto
polissémico dessa construcdo. Deste modo, intuimos a partir da materialidade posta
nesse espaco, que tenha havido um deslocamento e uma ressignificacdo em relagdo as
praticas docentes convencionais, a partir do momento que o chargista registrou o seu
discurso, mostrando uma espécie de desidentificacdo com as praticas comumente

esperadas dentro da seara docente.

4.2 BLOCO TEMATICO 2: O PROFESSOR E AS MIDIAS DIGITAIS

Mais uma vez, a ocorréncia narrativa que prevalece mostra 0S personagens,
professor e aluno(s) em dois tempos, antes e depois de aderir as redes digitais,
exemplificada metonimicamente pela capa de um celular, quando trazido pelo professor,
na charge 2 (CH-2); na charge 3 (CH-3), a argumentacdo da figura docente favoravel de
adesdo ao livro; e na charge 4 (CH-4) a resposta de um aluno apresentando seu site,
local onde a tarefa poderia ser visualizada. Parece que estamos, mesmo que nao
explicitamente, tecendo um contraponto continuo entre o antes e o depois; entre o
“como estava” e “como estd apds o uso”; entre o desvio/ruptura e a rendicdo a
tecnologia; entre a manutencdo e a adaptacdo a condicdo tecnoldgica supostamente

necessaria para dar boas aulas.
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Figura 6: CHARGE 2 (CH-2): O PROFESSOR QUE LITERALMENTE SE “ENQUADRA”

Fonte: Google Imagens, acesso em fevereiro de 2018.

Presumimos, que o titulo dado a charge 2 seja de fato uma maneira de
sintetizar ironicamente seu conteddo, “O professor que literalmente se enquadra”, em
analogia ao quadro trazido pela tela e, por outro lado, enquadra-se ainda como forma de
adaptacdo. Assim, parece atestar, em alguma medida, uma espécie de “maneira de agir”,
ou nos termos de Certeau (1998), uma forma tatica®® para atuar nos espacos sociais que
outrora ja foram estrategicamente estabelecidos. Ao observarmos CH-2, somos levados
a problematizar tal “adaptacdo” em relacdo as praticas docentes, propriamente ditas.

Vemos entdo pela composicdo visual da charge a seguinte configuracdo em
uma espécie de duas cenas sucessivas: a primeira retrata um ambiente tradicional
escolar formado por alunos sentados enfileirados nas carteiras e o professor na frente da
turma escrevendo na lousa. No curso da cena, fica evidente que os alunos ndo parecem
prestar atengdo no quadro negro ou no professor, pois fixam o olhar nos celulares; na
sucessdo, a segunda parte da imagem mostra 0 mesmo cendrio, modificando-se pelo fato
daquele professor se colocar “enquadrado” num tipo de celular/moldura para chamar a

atencdo da turma.

%Certeau (1998) em “A invengdo do Cotidiano” conceitua o termo “tatica” como: “chamo de tatica a
acao calculada que é determinada pela auséncia de um préprio. Entdo nenhuma delimitagdo de fora lhe
fornece a condicdo de autonomia. A tatica ndo tem lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o
terreno que Ihe é imposto tal como o organiza uma lei de uma forca estranha. Ndo tem meio para si
manter em si mesma, a distancia, numa posicdo recuada, de previsdo e de convocacgdo propria: a tatica é
movimento “dentro do campo de visdo do inimigo”, como dizia Von Biillow, € no espago por ele
controlado. (CERTEAU, p. 100, 1998).
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A Formacéo Discursiva concebida, como o que pode e deve ser dito em um
determinado espaco social, poderia ser pensada nessa charge voltada para as ideologias
que podem interpelar a sala de aula nesse contexto, ou seja, pensar que o ato de passar
matéria no quadro e esperar que os alunos copiem seja uma pratica rotineira e comum as
salas de aula. Assim, 0 que parece surgir como incomum e ruptura ao convencional é a
reformulacéo dessa pratica, posta de forma irdnica, sinalizando uma adaptacdo ao modo
de agir e atuar dentro desse espago, notando que o professor se “enquadra” numa
espéecie de moldura para desempenhar seu exercicio profissional e obter a atencdo da
turma.

A charge se baseia, — e reconhecemos isso pelos movimentos da Memdria
Discursiva—, em fatos que ainda hoje sdo comuns, tais como o0 uso do quadro negro
como suporte didatico, instrumento usado para passar a matéria no quadro, apesar de
sabermos que ele vem sendo amplamente substituido por outros objetos como, por
exemplo, o Datashow. Contudo, na imagem, nota-se que o quadro negro é novamente
reforcado como sendo um suporte para a classe, mas que ndo parece funcionar
efetivamente, ja é visto que os alunos ndo olham para ele. E é novamente por meio da
Memoria Discursiva que concordamos que esta cada vez mais comum 0 uso de
dispositivos madveis pelos jovens e pelas pessoas de um modo geral. Talvez, tenha sido
em face de essas concepcles, a ideia de se formar uma espécie de “quebra” ao
convencional, ao mostrar o professor retratado segurando uma moldura/celular para
conseguir a concentracdo dos alunos.

Nesse sentido, pensamos que para além do ja exposto a atuacdo da Memodria
Discursiva nesse espaco, ela funcione também como o “trazer a cena” a parafrase e a
polissemia. O espaco que é mostrado na charge reafirma o que certamente
reconheceriamos como um espacgo escolar: alunos enfileirados, quadro negro, posicao
dos alunos nas carteiras e posicdo do professor a frente da lousa, elementos que se dao
pela sedimentacdo social de suas funcdes, logo, pela paréafrase. Contudo, acreditamos
gue a moldura usada pelo professor, 0 que aparentemente se vé como um celular, seja
um elemento parafrastico e polissémico ao mesmo tempo.

Dizemos isso, pois podemos pensar no celular como um dispositivo mével de
comunicacéo, utilizado normalmente para fazer ligacGes e também como mecanismo de
acesso movel as redes sociais, ou seja, aspectos que se reafirmam pela parafrase, um
retorno ao espago previamente estabelecido. Mas, de outro modo, a charge retrata o

celular também com uma fungéo distinta e incomum, ressignificando sua utilidade. O



87

celular visto em CH-2 é também um elemento com funcdo didatica, uma espécie de
moldura usada pelo professor para obter a atengdo da turma. E até mesmo uma maneira
usada pelo professor para se “enquadrar”, no sentido de se adaptar as novas tecnologias

que atravessam sua sala de aula.

Figura 7: CHARGE 3 (CH-3): O PROFESSOR “HARD”

GLASBERGELS
"Isto se chama livro. E com
ele que se Iinstala nmnovos
softwares no Sistema
Operacional cerebrall!l™

Fonte: Google Imagens, acesso em fevereiro de 2018.

Na charge 3 ha uma configuracgdo verbo-icénica unindo o linguistico e o visual.
No decorrer, nota-se uma interacao direta entre professor e aluno, e a sentenca “Isz0 se
chama livro. E com ele que se instala novos softwares no sistema operacional
cerebral”, é dita como uma espécie de ato imperativo, compondo-se numa instrucao, o
texto visual também reforca tal entendimento ao se constatar o livro na mao tanto do
professor quanto do aluno. Vemos ainda que o professor enuncia sua fala com o gesto
incitado pelo dedo indicador, apresentando o objeto livro, adequando sua “linguagem” a
uma que possivelmente seria entendida pelo aluno, uma “linguagem” normalmente
utilizada nos ambientes virtuais.

Notamos nessa charge uma espécie de relacdo polémica entre FD, no sentido
de assinalar um inter-relacionamento discursivo entre elas. Observa-se que a professora
mescla seu enunciado com dizeres que se sedimentaram como comuns a um professor,
por exemplo, falar do livro e apresenta-lo; mas ha também uma espécie de imbricacdo
de outra (outra ou outras FD) tomando esse espaco social sala de aula e o dizer/pratica
do professor, quando notamos a sentenca linguistica: “Isto se chama livro. E com ele
que se instala novos softwares no sistema operacional cerebral”. Parece-nos um
relacionamento entre FD, apontando para aquilo que é tradicionalmente esperado para
uma sala de aula (pode e deve ser dito), tal como apresentar o livro, mas também outras

que emergem mostrando uma espécie de atualizacdo do dizer, uma adaptacdo da préatica
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comum a outra que ndo é tdo comumente esperada, tal como dizer que com o livro
novos softwares séo instalados, sentencga que constatamos na charge.

A Memoria Discursiva surge nessa esteira pelos ja ditos, uma memoria que
sustenta o dizer na estratificacdo de formulagdes ja feitas, mas “esquecidas”, e que vao
construindo uma historia dos sentidos, as constru¢cbes que sdo feitas aqui pela
imbricacdo do verbo-visual das charges. Assim, hd um jogo de manutencdo/adaptagéo
que se constrdi & medida que se coloca em observagdo o que do nivel do repetivel pode
ser verificado e o que do nivel do reformulavel pode ser constatado, respectivamente
Parafrase e Polissemia.

A charge “O Professor Hard” mostra 0 acontecimento parafrastico quando
verificamos que nela hd a manutencdo da composicdo previamente estabelecida
socialmente como sendo uma sala de aula e formacgdes que tradicionalmente se
estruturam nesse ambiente: a figura do professor “dentro da sala de aula”, quadro negro,
interagdo aluno/professor e também a figura do livio como um elemento usado
convencionalmente como material didatico. Constatou-se ainda que o objeto livro é
também polissémico ao se mostrar como um tipo de “compreensdo digital” que aciona
mecanismos de apreensdo no aluno, e por ser ele o objeto que incita a

reformulacéo/adaptacdo do dizer na prética do professor.

Figura 8: CHARGE 4 (CH-4): ACESSANDO A TAREFA

BRUNO DRUMMOND

Fonte: Google Imagens, acesso em marco de 2018.
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A charge 4, por sua vez, representa de forma humoristica uma cena ocorrida
dentro da sala de aula. A composi¢do verbo-visual da charge nos mostra a fala da
professora direcionada a um aluno de nome Umberto: “Umberto! Ndo estou vendo 0
seu dever de casa por aqui!”, e rompendo com o esperado, 0 aluno responde, numa
postura totalmente despojada e despreocupada, com 0s pés na mesa: “A senhora pode
acessa-lo em: www.umberto.com.br/deverdecasa.html.” O humor pode ser percebido
pela resposta imprevisivel elaborada pelo aluno.

Tal charge se baseia no fato de que, em um dado momento socio-histérico,
trazidos a nos pela Memdria Discursiva, houve a pratica do docente corrigir as tarefas
dos alunos enquanto esses desenvolviam suas atividades. E a professora representada
parece remeter a uma configuracdo que, aparentemente, seria aquela profissional que
desenvolve atividades face a face. Contudo, ao notar-se que o que foi descrito acima ndo
ocorre dentro do esperado, cogita-se uma quebra de expectativa e, nessas condi¢Bes o
humor pode se engendrar. Ele pode ser constatado em CH-4, quando a atividade
esperada (a correcdo da tarefa) para a aula ndo se concretiza em relagdo a um dos
alunos, Umberto, o qual ironicamente responde a professora que o seu dever poderia ser
“acessado virtualmente” em um site criado por ele e ndo “visto analogicamente™ na sala
de aula como todos os outros.

A Formacdo Discursiva se da voltada para as ideologias que podem interpelar a
sala de aula nesse movimento, em que as atividades, a principio, acontecem de maneira
rotineira, com correcdo de tarefas e atividades em sala de aula. Nesse ponto, corrigir
deveres, por exemplo, consistiria ter acesso a cadernos, folhas e livros em que
atividades sdo realizadas. O incomum e contrario a isso seria, entdo, o proposto pelo
aluno Umberto, visualizar e corrigir seu dever de casa acessando o0 site
“www.umberto.com.br/deverdecasa.html. ”

Assim, também nessa charge, podemos pensar a relacdo parafréstica e
polissémica posta em relacdo ao que se mantém e ao que se ressignifica. Acreditamos
que se possa considerar a manutencdo/adaptacdo de uma préatica docente quando, por
exemplo, um dos elementos que faz parte de sua atuacdo profissional percorre esse
movimento de significacdo/ressignificagdo. Na charge em questdo, pontua-se o dever de
casa como um item que funcione parafrastica e polissemicamente, respectivamente, por
afirmar-se dentro da convencionalidade, uma pratica rotineira da sala de aula,
facilmente reconhecido como tarefa para casa, meio de tarefa/atribuicdo do aluno e

acompanhado pelo professor; mas de outro modo, o dever de casa é também o fator de
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deslize, ndo se apresenta no suporte esperado (vimos que em cima da mesa do docente
havia uma pilha de folhas correspondentes, possivelmente, a entrega das tarefas) pela
professora, o analdgico, e se verifica a insercdo do digital (o endereco eletrénico de um
site) como formato para acessar a licao feita pelo aluno.

Todas as trés charges desse bloco tematico pertencem basicamente as mesmas
condigdes de producéo, veiculadas em sites de buscas na internet, no ano de 2018, em
um momento de grande expansdo das midias digitais e dos relacionamentos virtuais.
Nota-se na contemporaneidade o distanciamento dos contatos fisicos e presenciais, fato
que cresce a cada dia pela facilidade de acesso as redes sociais, aos websites e as midias
digitais em geral. Assim, consideramos que CH-2, CH-3 e CH-4 tenham sido
produzidas por diferentes chargistas (e por mais que cada uma das charges tenha a
assinatura de seus produtores, ndo nos interessa identifica-los), no ano de 2018,
difundidas em site de buscas na internet, especificamente na plataforma destinada as
imagens. Em alguma medida, podemos supor que tais charges tenham chegado com
certa facilidade de acesso a destinatarios que possivelmente sejam suscetiveis a
compreender a relagdo “natural” aluno/professor/sala de aula, e ainda, que
eventualmente entendam de que maneira 0 humor se projeta criticamente, trazendo
particularidades contidas no género discursivo charge. Desse modo, esses dizeres
abrangidos estdo sendo analisados a partir do como sao “ditos” para que possam fazer
sentido em uma dada conjuntura social.

As charges vistas nesse bloco sdo reforcadas com a manutencdo da sala de
aula, ou seja, todas retratam, em alguma medida, fatos corriqueiros desse ambiente,
espaco social onde ocorrem também as desidentificagdes com as praticas docentes.
Pécheux (1997) discorre sobre a nocdo de desidentificacdo como uma espécie de
assujeitamento ideoldgico, mas com resisténcias cotidianas, pois 0 sujeito € a0 mesmo

tempo interpelado e clivado. Assim, segundo o autor:

O lapso e o ato falho (falhas do ritual, bloqueio da ordem ideoldgica) bem
que poderiam ter alguma coisa de muito preciso a ver com esse ponto
sempre-ja ai, essa origem ndo detectavel da resisténcia e da revolta: formas
de aparicdo fugidias de alguma coisa “de outra ordem”, vitérias infimas que,
no tempo de um relampago, colocam em xeque a ideologia dominante tirando
partido de seu desequilibrio. (PECHEUX, 1997, p. 301)

Assim, na rubrica evidenciada por Pécheux, essa articulacdo
identificacdo/desidentificagdo, assujeitamento/resisténcia € também uma forma
intersticial e cambiavel do funcionamento discursivo. Dessa maneira, pode-se constatar

que numa mesma Formacao Discursiva irrompam outras, ou seja, ndo ha dissociagédo
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entre o fato de enunciar em conformidade com as regras de sua propria Formacéo
Discursiva ou de enunciar imbricando os varios atravessamentos de FD
(MAINGUENEAU, 2008). Assim, ao olharmos para as charges percebemos sentidos
outros que irrompem na mesma composicdo verbo-visual, o professor ndo é mais
somente aquele que fica dentro da sala de aula e segue os protocolos didaticos, ele se
refaz, reinventa acOes, apreende, utiliza novas tecnologias e se vé tambem surpreendido
por elas, (como visto em CH-2, CH-3 e CH-4) em um cenario onde a adaptagdo parece
ser 0 meio de movéncia e resisténcia.

Acreditamos, por fim, que a critica posta nas charges se evidencie pelas
rupturas com o tipicamente esperado pelo senso comum como prética docente, quando
h& uma ressignificacdo do Mesmo pelos deslizamentos de sentidos e pela dispersdo de
praticas convencionalmente estabelecidas. As charges parecem reformular a imagem
“candnica” do professor colocando-0 (tanto em CH-2, CH-3 e CH-4) como que se
forjando, recriando suas acOes, desempenhando o mesmo papel social “professor”, no

mesmo espaco social “sala de aula”, mas atravessado com e por dinamicas outras.

4.3 BLOCO TEMATICO 3: O PROFESSOR E VIOLENCIA DENTRO DE SALA

As Condicdes de Produgdo de um discurso podem revelar tanto quanto ele
proprio, pois mostram as quais “regras” de situagdo enunciativa as producdes
discursivas estdo sujeitas. Nesse sentido, ao analisarmos a seguir as charges 5, 6 e 7, —
exceto na charge 5 que traz na assinatura o0 ano da composicao—, percebemos a partir do
local de onde foram coletadas, que mesmo ndo mostrando o ano de sua producdo,
continuam como produtos vigentes na web e se configurando como midias que ainda
circulam efetivamente em sites de buscas no ano de 2018. Desse modo, precisamos
entender, ainda que de modo elementar, que as salas de aula na contemporaneidade
podem ser tomadas por diferentes configuragdes que ndo aquelas comumente esperadas,
para que a producdo seja interpretavel, e possa assim ganhar sentido. E dentro desse
escopo, assinalamos a violéncia escolar como um fator dentro das condigdes de

producdo dessas charges que analisamos abaixo.
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Figura 9: CHARGE 5 (CH-5): O PROFESSOR QUE GANHA O PRESENTE

ONTEM Hove

Fonte: Google Imagens, acesso em abril de 2018.

Vemos na charge 5 um contraponto temporal, sob a composi¢do do aspecto
narrativo que norteia 0 género, um olhar sobre o “ontem” e o “hoje”. Na producao
acima, notamos do lado esquerdo uma imagem em preto e branco frisando e situando o
passado, em que um aluno oferece uma maca a professora e a cena é retratada com certo
aspecto de harmonia. Na sequéncia, do lado direito da imagem, observa-se em cores, 0
espanto de uma professora quando no lugar do que caberia uma “maga”, ela recebe um
spray disparado de um policial dentro de sua sala de aula, assinalando para duas
situacOes possiveis: 0 spray como protecdo ou como um elemento de repressao.

No espaco a que CH-5 se constroi, uma contraposicdo do ontem e do hoje, uma
possivel tensdo conflituosa entre “o que era” e o “como estd”, partimos entdo, para as
verificacGes dentro dos pressupostos dos movimentos parafrasticos e polissémicos, no
intuito de verificarmos na construcdo discursiva em questdo o que se mantém e o que se
renova. Quando na produc¢do chargistica vemos a relacdo do professor com seu aluno,
uma interacéo direta aluno professor e dentro da sala de aula, percebe-se 0 Mesmo, algo
é reiterado e trazido a superficie discursiva pela Memdria discursiva que nos faz ver e
identificar certos saberes que se estabilizaram com o passar dos anos.

Historicamente, e até com certo rito relacional, somos habilitados, mediados
pela prépria Memoria e também pela Formacdo Discursiva caracteristica desse espaco

social, a reconhecer como parte de um sistema ora previsivel, a magd®’ doada pelo aluno

Z7Como curiosidade investigamos a pratica de se ofertar uma maca ao professor, sdo 3 as hipéteses: uma
delas afirma que a maca simboliza 0 conhecimento que, quando cortada em duas partes, se transforma em
um pentagrama, o simbolo do saber; outra esté relacionada a lei da gravidade e a sabedoria. Refere-se
aquela célebre histdria da maca que caiu sobre a cabeca de Newton; e, hd uma terceira, que cita a classica
representacdo de Adao e Eva e a conotacdo da vontade do ser humano em ter acesso ao conhecimento.
(Fonte: https://www.cpp.org.br/informacao/noticias/item/2788-curiosidade-por-que-a-maca-e-um-
presente-oferecido-ao-professor,acesso em 11/05/2019.)
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como um presente e como parte de uma relagdo escolar amigavel. Porém, ha ainda uma
Memoria Discursiva que nos remetendo a outra determinada Formagdo Discursiva (por
exemplo, a que evidencia aspectos de violéncia e repressdo contra o professor ou o
alerta sobre condutas de prote¢édo) nos faz visualizar a interacdo professora/policial com
uma pratica deslocada e/ou ressignificada para um ambiente escolar dentro da
convencionalidade.

A paréfrase estabelece o retorno, a reiteracdo do que pode ser recuperdvel na
ordem dispersa do discurso, 0 que segundo Orlandi (1998) faz com que 0s sujeitos
envolvidos numa interacdo se inscrevam na perspectiva do dizivel, ou seja, fazem
funcionar a historicidade do dizer. Desse modo, torna-se possivel evidenciar que na
composicao verbo-visual da charge 5 a relagdo que se estabelece entre aluno/professor e
a doacdo da maca possa ser uma forma de manutencdo de configuracdes recuperaveis
pela possibilidade oferecida do sdcio-historico desse discurso e pela Memoria
Discursiva.

Embora o professor esteja novamente dentro da sala de aula, na parte direita da
imagem sua intera¢do ndo é mais com o aluno que lhe doa a macd, mas com um policial
que lhe “arremessa” um spray de protecdo ou o ataca com tal spray, em atitude de
repressdo. Rela¢fes cambiantes se revelam nessa construcdo, algo se mantém e algo se
ressignifica, Formacdes Discursivas diferentes se relacionam, as “proprias” e as
“advindas de outros” e tornam possivel o surgimento de sentidos e a reformulagao
deles. A parte direita de CH-5 revela algo implicitamente posicionado, diz algo sem
dizer claramente, ou seja, 0s professores convivem atualmente com o temor e com 0
receio de acgdes violentas, por isso o “spray doado” pelo policial no lugar do que antes
era a macd, em uma espécie de equivoco e deslize, a ironia € construida, irrompendo

com a convencionalidade da sala de aula e reformulando o fazer docente.
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Figura 10: CHARGE 6 (CH-6): O VALOR DO ZERO

VIOLENCIA NAS ESCOLAS - MEY DEUS! -
|'/ EU NAO TENHO \'I
CORAGEM DE FALAR |

\__ANOTADELE: _/

Fonte: Google Imagens, acesso em abril de 2018.

Na sequéncia a charge 6 retrata por mecanismos linguisticos e iconicos a
interacdo conflituosa de uma professora com um aluno a respeito da nota. A narrativa
traz em forma de baldo o pensamento da professora “Meu Deus! Néo tenho coragem de
falar a nota dele”, uma posicdo temerosa em relacdo a nota zero do aluno; tal aluno é
representado como um elemento amedrontador com aspectos faciais de irritacdo e
impaciéncia e portando uma arma na cintura. Essa é basicamente a cena que é trazida
em “O valor do Zero”, que se inicia com a sentenca linguistica “Violéncia nas escolas”.

Nessa configuracdo chargistica somos instados pela Memdria Discursiva a
formar alguns estereotipos, tais como a imagem que € retratada de um aluno, como um
garoto de boina, portando uma arma na cintura, um imagindrio social que nos levaria a
identifica-lo como um estudante vinculado as praticas de crimes. Em um mesmo
movimento, vemos na imagem, a representagdo de uma professora “velha”, o que
diriamos ser até uma figura tradicional, por ainda se valer de formas de avaliacdo
escrita, como provas no formato anal6gico, por exemplo.

Somos ainda interpelados a observar, a possivel tensdo entre aspectos
sedimentados e ressignificados. A parafrase é notada pela aparente manutencao de um
espago social comum que pode ser reconhecido como uma sala de aula: a interagéo
aluno professor, o lugar do docente em uma mesa maior e o do aluno em uma carteira
estudantil, configuracdes que sdo passiveis de serem identificadas convencionalmente
como sendo uma sala de aula, e por isso um elemento parafrastico. Os sentidos que
acreditamos que irrompam nessa configuracdo e a torna possivel de dizer polissémica
surge quando notamos o atravessamento de praticas outras na sala de aula, ou seja,

pensar que vestigios de violéncia, tais como o representado em CH-6, podem perpassar
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a pratica docente e reforcar o aspecto fragmentado e disperso de sua identidade
profissional, pois o professor é interpelado a (re)agir diante dessas praticas outras que o

tomam em seu fazer-docente.

Figura 11: CHARGE 7 (CH-7): PESANDO A NOTA

Fonte: multimeios

Fonte: Google Imagens, acesso em fevereiro de 2018.

Nessa seara, observa-se ainda a composi¢do da charge 7, “Pesando a nota”.
Claramente é perceptivel uma relacdo ndo amigavel entre aluno e professor. A
configuracdo verbo-visual da charge revela a posicéo de inquiricdo do aluno em relagéo
ao professor, de bracos cruzados como que j& esperando impacientemente uma
informagdo; o professor nessa situagdo mostra-se com gestos faciais de temor e cuidado
ao executar a pratica de “pesar” a nota do aluno e dizer pela verificagdo de uma balanca
de medicdo “Sua nota é aproximadamente...5,00G .

E nesse sentido, a charge 7, ao que parece, realmente mostra o “pesar as notas”,
o professor mediado pela balanga de medicéo, instrumento comumente usado para pesar
elementos, “pesa” também as “notas” do aluno. Vemos a manutencdo de uma préatica
docente nesse momento: o ato de dar nota ao estudante. Sabe-se que tal ato é,
normalmente, resultado de avaliages didaticas e consequentes desempenhos do aluno,
ato essencialmente subjetivo e particular do professor, podido ser retomado por meio da
Memoria Discursiva e reforcado como um movimento parafrastico neste ponto, ou seja,
reitera-se a pratica do professor como um avaliador, como aquele sujeito que é

autorizado institucionalmente a “dar nota” ao aluno.
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Entretanto, ao que parece, tal subjetividade é reformulada dando lugar a
balanca de medicgéo das notas, ou seja, a nota ndo foi obtida como avaliagdo feita pelo
docente, mas pelo resultado “auferido” na balanga, um aproximativo calculado pelo
instrumento. Ao que se pode notar, pelo ndo-dito que pode ser inferido em CH-7 e pelo
temor contido na representacdo do professor, que tenha havido uma transferéncia
proposital da atribuicdo profissional docente, ou seja, ndo seria o professor o
responsavel por dar a nota, mas a balanca, de um modo impessoal e objetivo,
justificando ao aluno o valor aproximado da nota e resguardando o professor de
possiveis retaliacoes e represalias.

E desse modo, Orlandi (2012) complementa que:

A paréfrase € a matriz do sentido, pois ndo ha sentido sem repeticdo, sem
sustentacdo no saber discursivo, e a polissemia é a fonte da linguagem uma
vez que ela € a propria condicdo de existéncia dos discursos, pois se 0s
sentidos — e os sujeitos — ndo fossem multiplos ndo haveria necessidade de
dizer. A polissemia é justamente a simultaneidade de movimentos distintos
no mesmo objeto simbdlico. (ORLANDI, 2012, p. 38)

Assim, vemos que o professor é interpelado a se inserir em outros lugares e a
tomar posicOes outras (re)caracterizando seu exercicio docente, suas praticas enquanto
aquele que ocupa o lugar social professor. Podemos, entdo, remetendo-nos a Orlandi
(2012) destacar a relacao parafrastica e polissémica como a possibilidade dos sentidos,
respectivamente, serem mantidos e reinventados na imbricacdo do verbo-visual do
nosso material. Nota-se, baseado na materialidade discursiva, uma imagem a ser vista
em outros meios e ambientes sociais, retratando as possiveis realidades do meio escolar,
da “sala de aula”, valendo-se de uma midia de fécil acesso e da incontrolavel
disseminacéo de seu conteudo nas plataformas virtuais.

As situacOes descritas e reproduzidas nas charges nos trazem pela Memoria
Discursiva aspectos de violéncia que tém se tornado mais frequentes nos altimos
tempos no ambiente escolar. Sabemos como professores e alunos estdo sujeitos as
eventualidades e falacias de um sistema, ora previsivel, ora inesperado, antagonismos e
tensdes a que a profissdo docente vem passando. A partir do que foi visto nas charges,
infere-se que haja ainda a agdo de um néo-dito formando uma critica social as estruturas
escolares tomadas pela possibilidade da violéncia contra o professor, por um modo
satirico, ridicularizando a representacdo do professor como um sujeito acuado e sem

autonomia.
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4.4 BLOCO TEMATICO 4: O PROFESSOR E AS REPRESSOES

O Bloco temético abordado nesse espago retrata uma situacdo que vem se
evidenciando como certa realidade, perpassando, nos altimos tempos, a rotina dos
professores: o controle repressivo sob suas praticas socio-profissionais. Rog¢amos
tangencialmente em ideais e até projetos de leis que abordam uma espécie de “limite” a
atuacdo do profissional de ensino dentro da sala de aula, como forma de compreender as
condicdes de producdo das charges que demonstramos nesse espaco. Nesse sentido, 0
projeto Escola sem Partido?®, por exemplo, é uma proposta de lei que pretende impedir
os professores do ensino fundamental e médio de expor e discutir, em sala de aula, suas
opinides e convicgdes a respeito de temas como religido, sexualidade e politica. Prevé a
fixacdo, em todas as salas, de um cartaz intitulado “Deveres do Professor”, entre os
quais o de “ndo fazer propaganda politico-partidaria, nem incitar seus alunos a
participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas”. Outros onze projetos similares
tramitam nas casas legislativas de dez estados e no Distrito Federal, isso sem mencionar
as iniciativas legislativas do mesmo escopo em Camaras municipais.?® Assim, acredita-
se que tais modulacdes e propostas sejam, em alguma medida, maneiras de reprimir e
limitar a atuagéo do profissional docente. As charges tratadas nesta se¢cdo abordam um
pouco dessa representacdo e colocam a figura do professor, novamente dentro da sala de

aula, mas com suas praticas profissionais reformuladas.

Figura 12: CHARGE 8 (CH-8): CALA A BOCA, PROFESSOR!

Oue
Wirig?

Fonte: Google Imagens, acesso em mar¢o de 2018.

A citacdo do projeto de lei é utilizada nesse espago como ilustragdo ao que se propde na analise, ndo é
nossa inten¢do aprofundar no tema. Ver mais em
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668, acesso em 07 de
maio de 20109.
Zhttps://xn--conexo-7ta.ufrj.br/artigos/professores-reagem-ao-cala-boca-do-escola-sem-partido,acesso em
07 de maio de 2019.
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Desse modo, pensaremos os efeitos de sentido e as implicacdes de producdes
chargisticas, tais como vemos na charge 7. “Cala a boca, Professor!” foi uma maneira
encapsuladora que imaginamos de nomear a charge, o titulo ndo arbitrariamente revela e
antecipa seu contetdo. A identidade desse profissional é, posta em xeque, silenciada,
possivelmente, por um sistema que tenta literalmente “calar a boca do professor”, fato
que também reflete diretamente na relagdo com o aluno.

Nota-se pela composicédo visual da charge, o aluno tentando tirar a caixa da
cabeca, numa espéecie de libertacdo de seu pensamento, mas o professor com uma
mordaca na boca, uma régua na mao e um aceno de negacéo, repreende o aluno sobre o
seu ato ndo permitido. Assim, fica claro, pela imagem produzida, que a adverténcia se
volta para aquele aluno que rompe com o padréo, ilustrado com o ato de tirar a caixa da
cabeca, enquanto os demais a mantém. Parece-nos que a relacdo representada € de uma
sala de aula sujeita a parametrizacdo do pensamento, sistema contrario ao pensamento
critico que é, em muito, coloquialmente identificado como 0 “sair da caixa”, sair de um
lugar comum.

Figura 13: CHARGE 9 (CH-9): DE CASTIGO, PROFESSOR!

NZo deflagrarei mais
Nao deflagrarel mais
Nio deflagrarei mais

qreve, mev Sa\g.no 0 jisto, r@:o retvindicarei mevs diteikas ¢ serei dienado 4 sistens
greve, mev salério & justo, vio reivindicarei mess diteitos ¢ see lonado

Mo | ¢ ‘ 40 sistens.
greve, mev salanio & justo, vio veivindicarei meus diteitos ¢ seeishensde

e 40 sistens.
M0 © usto, n0 veivindicarel meus diteitos ¢ serst therado 40 sistems
2 \ mais qreve, mev salinio ¢ justo, wio reivindicarei mevs dteitos e seei shensdo 10 sishens
Nio deflagrarel maLS qreve, mev saliio & justo, nia reivindicare mevs diteitos e seri hensdo 20 sistems
Ndo &ef\agtare} mAIS qreve, mev salano ¢ justo, nio veivindicarel meus diteites o seri ienado 0 sstems
Nao deflagrarel mais greve, mev salirio ¢ justo, vio viimdicarimeos ditetusesus -~ sistoms
Nao deflagrarel mais greve, mev salirio  josto, vio vevindicerei mess dteitosese. . istons.
N2o deflagrarel mais greve, mev salirio & justo, vio veirindicarei meus ditetos e 53 -asitems
N0 deflagrarel mais greve, mev salirio & justo, vio reivndicare meus dteitos s

Nio deflagrarei mais greve, mev salirio ¢ justo, nio reivindicarei mevs Menfo’«i‘-'“
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Fonte: Google Imagens, acesso em fevereiro de 2018.

Nessa mesma direcdo, a charge 9 mostra de forma irénica o professor dentro da
sala de aula escrevendo na lousa. A composicao verbo-visual da producdo nos permite
visualizar a sentenca “Ndao deflagarei mais greve, meu saldrio é justo, ndo reivindicarei
meus direitos e serei alienado ao sistema” sendo escrita por um professor, mimetizado

como quem obedece ao sistema, escrevendo o enunciado e identificado como tal, pela
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camiseta. Percebe-se ainda que a sentenca linguistica apareca escrita mais de uma vez,
repetidas vezes, preenchendo o quadro negro.

Acredita-se que a identidade docente representada em CH-9 seja, de fato, uma
identidade dispersa e ressignificada. Ou seja, o professor que outrora usou o quadro para
mostrar um ensinamento, usa-0, na retratacdo da charge, como um lugar para cumprir
uma demanda, o ato executado pelo professor, é identificado por nés, advindo de
percepcOes trazidas pela Memoria Discursiva como uma forma de punicdo e ensaio,
esforco repetitivo. Mas, quando realizado pelo professor, ndo é apenas um “castigo”
comum, é também uma espécie de subordinacdo e submissdo, possivelmente, assim
como pontuamos anteriormente, uma rendigdo a sistemas coercitivos sob a atuagédo

docente na sala de aula.

Figura 14: CHARGE 10 (CH-10): MAOS AO ALTO, PROFESSOR!

Ch a rge — N\;Eséfg CSJOGIFZL{”

Joao Moraes

M Instagram @joaomorassj
n Facebook Jo3o Moraes

Fonte: Google Imagens, acesso em fevereiro de 2018.

A charge 10, nesse mesmo sentido, forma uma cena em que o professor,
assustado e acuado, levanta as maos para o alto, acenando como que em um ato de
rendicdo, e dizendo “Mas eu so fui pegar o giz”. O docente produz tal sentenca
linguistica quando é tomado por alguns celulares apontados para ele, como podemos ver
na composicdo visual da charge e também nas Sentencas verbais do tipo “kkkk...”,

o«

“Sorria...”, “Vocé esta sendo filmado!” e “Diga xis!”.
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Pensamos que a retratacdo reproduzida nessa charge sobre a figura do
professor seja uma forma paradoxal de mostrar um agir, sem agir. Dito de outro modo,
as maos do professor erguidas podem ser implicitamente interpretadas como uma
maneira de entrega, uma imobilidade no seu exercicio, a0 mesmo tempo em que parece
mostrar a possibilidade de ser completamente visto, pelos detentores dos dispositivos
maoveis que o interpelam, inferidos por n6s, como uma forma de vigiar e controlar, nos
termos de Foucault (2009), a postura desse profissional.

Quando vemos em “Cala boca, professor!,” o docente desenvolvendo ndo uma
pratica pedagdgica, mas uma forma de controle das acdes dos alunos e da sua propria;
quando em “De castigo, professor!” constata-se uma pratica social que ha tempos foi
usada com alunos como forma de correcdo, e que agora é posta na charge, sendo
executada pelo professor, ao que supomos, como forma de corrigir algum ato “infrator”;
e por fim, em “Maos ao alto professor”, vé-se 0 constante controle sobre a atribuicdo do
profissional, que ao menor passo, por exemplo, pegando o giz, ¢ “flagrado” por
dispositivos digitais ativos e atentos em uma sala de aula. Considera-se que as charges
apresentam relacionamentos fronteiricos que estdo em continuo processo de
estabilizacdo/desestabilizacdo, vistos na propria imbricacdo de praticas e dizeres
distintos que se relacionam e nos mostram acontecimentos discursivos que rompem com
0 preestabelecido.

Desse modo, pensamos que a constru¢do continua de sentidos outros se
engendre por meio do que se estabiliza e do que se ressignifica, ou seja, pela parafrase e
pela polissemia. A charge 8 revela elementos conhecidos e por ora parafrasticos, como
a caixa de papeldo e a mordaca, reafirmando icones comuns e partilhados socialmente; a
charge 9 traz a figura do quadro negro, elemento também comum em uma sala de aula;
e a charge 10 além do quadro negro e do giz, mostra ainda o contato aluno-professor,
relacfes estaveis e socialmente resgataveis pela Memoria discursiva e reafirmadas pelo
funcionamento parafrastico.

No entanto, vemos ainda por meio do que ndo esta explicitamente dito, ou
melhor por um implicito constitutivo do dizer, e de forma irbnica, os mesmos elementos
que nos mostraram a paréafrase, (a caixa de papeldo, a mordaca, 0 quadro negro, o giz)
serem também elementos de ressignificacdo e possivel constatacdo critica de um dizer
que ndo estd expressamente dito. Desse modo, destaca-se, que a mordaca e a caixa de
papeldo da charge 8 apresentem também um funcionamento polissémico, tendo suas

fungdes ressignificadas em um espaco social onde ndo seriam comumente cabiveis,
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configurando-se como instrumentos de coercdo ao aluno e ao professor dentro do
ambiente escolar; o quadro negro posto na charge 9, considerado como um dos
principais suportes pedagdgicos e também como material didatico usado para reproduzir
matérias para os alunos, recebe também significado outro, é o lugar para “pagar” 0
castigo, o lugar onde se viu a autonomia de escrita, vé-se agora a escrita modulada e
repetida em forma de punicéo; e o giz tratado na charge 10, objeto fundamental a uma
aula, é colocado como o0 meio que desencadeia a divida quanto a atuacdo do professor,
a mao que segurava 0 giz € posta para o alto, sem acdo e imobilizada pela opressdo dos
cliques dos celulares.

Chamamos atencdo para 0 que podemos observar pensando na Memoria
Discursiva e no pré-construido. Parece-nos, ao observarmos as trés composicdes
chargisticas que formam esse bloco, que somos, em alguma medida, levados a associar
as representacBes do professor nesses espagos articuladas com outros espacos
discursivos, ou seja, trazem para a sala de aula, préaticas advindas de outras instituicdes.
Com isso, nota-se que a FD que caracteriza um determinado grupo, é de algum modo,
transitada por outras, ou seja, hd uma relacdo polémica entre FD, fazendo com que

praticas sociais sejam reformuladas a partir desse inter-relacionamento discursivo.

4.5 BLOCO TEMATICO 5: O PROFESSOR E AS QUESTOES SALARIAIS

Tardif (2000) discorre sobre 0s aspectos sociais da configuracdo profissional de
um docente, mostrando que mais do que um sujeito de “mercado”, ele € também um
sujeito social tomado por sentimentos diversos, identidade marcada pela relagdo com
outro, o aluno: “tem uma histéria de vida, ¢ um ator social, tem emog¢des, tem um corpo,
poderes, personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e acoes
carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem” (TARDIF, 2000, p. 15). Os
saberes sdo particularizados, pois, como pontua o autor, sao “apropriados, incorporados,
subjetivados, saberes que é dificil dissociar das pessoas, de sua experiéncia e da
situagdo de trabalho” (TARDIF, 2000, p. 15).

E diante das percepcbes do teorico, tentamos analisar discursivamente as
charges desse bloco, pensando, assim como coloca Tardif (2000), que a experiéncia
vivida pelo professor, bem como as situagdes de trabalho a que ele se insere séo
diretamente vinculadas ao seu exercicio profissional. Assim, entendemos também que

as Condigdes de Producdo em que suas préaticas sociais e profissionais decorrem séo
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elementos que auxiliam na compreensdo de uma identidade profissional, a saber a
identidade docente. Desse modo, vemos que as charges trazem como essas condigdes a
sua propria composicdo enquanto midia social, ou seja, uma produgdo discursiva ainda
ativa e em evidéncia na web, em circulacdo recente em sites de busca e sendo uma
midia relativamente de facil acesso. Tais caracteristicas se mostram relevantes para
compreendermos a forma como as charges, e logo 0s seus conteudos estdo sendo
disseminados socialmente.

Importa-nos desse modo, analisar as particularidades discursivas e os efeitos de

sentido colocados nas producdes a seguir.

Figura 15: CHARGE 11 (CH-11): ERA UMA VEZ UMA MACA....

AUMENTO DOS PROFESSORES

 MAD v MA=

ECRA‘EH!'-EEE MACA |

VO TRAZER (M4
CESTA BASICA 1/
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Fonte: Google Imagens, acesso em mar¢o de 2018.

A charge 11 sintetizada na sentenca “Aumento dos professores”, mostra a
partir de aspectos linguistico-imagéticos a representacdo de uma professora sendo
surpreendida pela percepgdo feita por uma aluna que ironicamente tece a sentenca
linguistica: “Sora, ndo vou mais trazer macd! Vou trazer uma cesta basical!!”,
ressaltando ao nosso ver, o entendimento da aluna pela situacdo critica do salario de sua
professora.

Assim, é por meio da Parafrase que somos levados a reconhecer em CH-11 o
espaco social retratado como uma sala de aula, a pensar a relagcdo aluno/professor como
um retorno, uma retomada de uma interagdo esperada, a reconhecer a mag¢d como uma
oferta tipica oferecida ao professor, ou seja, movimentos parafrasticos que se mantém
em uma ordem “natural” do discurso; mas se pensarmos categoricamente no que pode

ser evidenciado pela Polissemia, perceberemos que alguns dados que compdem a charge
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sdo ressignificados na producdo, perpassam a sala de aula e atravessam a pratica
profissional desse professor: a maca que a priori era doada pela estudante € passivel de
substituicdo, ou melhor, a aluna pensa em substitui-la por uma cesta basica; o quadro
negro lugar préprio de escrita feita normalmente pelo professor é usada como suporte
para o “recado” dado pela aluna. Logo, tais elementos tém significados outros dentro da
composigdo geral de CH-11, evidencia, em alguma medida, a polissemia, “a
simultaneidade de movimentos distintos no mesmo objeto simbdlico”, como pontua

Orlandi (2012, p. 38).

Figura 16: CHARGE 12(CH-12): UM COFRINHO PARA A SALA

ONTEM HOJE

Fonte: Google Imagens, acesso em fevereiro de 2018.

Na charge a seguir, vemos outra situacdo em que o professor é visto como um
profissional desvalorizado financeiramente. A figura mostra um contraponto temporal
trazendo linguisticamente pela constatacdo dos termos “Ontem/Hoje”, mostrando numa
primeira cena localizada pelo ontem, um aluno ofertando uma macga a sua professora,
ambos com fei¢Oes alegres; na sequéncia narrativa, vé-se no “hoje” uma mudanca de
cenario, o aluno oferta uma moeda ao cofrinho sobre a mesa da professora, ambos com
as faces um tanto quanto entristecidas.

Observando assim a charge 12, “Um cofrinho para a sala”, nota-se claramente
aspectos que podem ser trazidos pela Memdria Discursiva, tais como os que dizem
respeito, por exemplo, & manutencdo do gesto de doacdo de uma maca a professora.
Como ja mencionamos, ¢ comum estudantes prestigiarem o professor com um “mimo”

tal como a magd e, desse modo, sublinhamos certo funcionamento discursivo
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parafrastico, o qual acreditamos que possa ser confirmado na composicao verbo-visual
da figura. No entanto, o que também pode se observar na charge sdo contornos de
sentidos outros em relacdo a elementos que, prioristicamente, mostraram-se
parafrasticos, ou melhor, elementos que parecem apresentar o duplo movimento de
manutencdo/reinvencao, nesse caso, a propria maca.

Para nos, a maca reforca a manutengdo, como ja foi pontuada, por nos remeter
ao espaco comum de relacionamento amigavel e fraterno entre aluno/professor, mas
recebe sentidos e significados outros, por isso polissémico, quando é tomada pela
surpresa da permuta, no seu lugar, é ofertada uma moeda. Parece-nos, pela retratacdo da
figura, que para que a moeda seja cabivel em uma sala de aula e na relagdo do professor
com esse espaco, ela tivesse que ser a substituidora da maca, ou seja, hd uma espécie de
ndo-dito que diz que em algum momento se doavam macas, mas agora se doam moedas
a um cofrinho, possivelmente, pertencente a professora. Pontua-se, dessa maneira, uma
representacdo irdnica sobre a figura do professor, como aquele que receberia esmola,
contribuicdo, ironia percebida pela acdo de um né&o-dito, fazendo com que o cofrinho
possa ser relacionado a um contexto social inferivel: a ma remuneracdo do professor.
Frisa-se, desse modo, a desvalorizacdo salarial, ilustrada imageticamente pelo
recebimento de “doagdes” para um “porquinho”, reforcando o carater salarial pelo
cofrinho metonimicamente representativo de algo precario e critico da profissdo, pois

sabemos que, normalmente, em cofrinhos sdo colocadas somente moedas.

Figura 17: CHARGE 13 (CH-13): “NOTAS” BAIXAS
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Fonte: Google imagens, acesso em abril de 2018.
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“Notas” baixas s80 também mais uma forma de representacdo em que a
producdo chargistica formada pelo verbo-iconico traz a cena a professora tomada pelas
evidéncias de seu salario. O aspecto verbo-visual mostra a professora fazendo um
comentario de notas na turma: “Nossa Jodozinho, como suas notaS estdo baixas!”, ao
que o aluno replica, “E pra combinar com seu saldrio, fessora...”.

Também nessa charge, pode-se identificar um funcionamento discursivo
parafrastico que remete a sentidos que fazem parte da Memoria Discursiva sobre “ser
professor”: o chargista representa uma professora comentando a nota de um aluno na
sala de aula, fato corriqueiro e esperado como pratica profissional docente. Contudo, de
forma humoristica e irbnica, a charge traz a resposta do aluno fazendo um trocadilho
com a palavra “nota” relacionando-a ao salério da professora. Nesse ponto, vemos que a
“nota” também se mostra como um item polissémico, encenando significados outros, e
desse modo, quando observamos a sentenca emitida pelo aluno “E pra combinar com
seu salério, fessora...”, percebemos que ha uma certa associacdo coloquial do termo
nota para se referir a dinheiro.

A Memoria Discursiva funciona continuamente como uma maneira de
remissdo/atualizacdo de saberes, compartilhamentos sociais que podemos apreender
pela acdo de um j&-ai, pré-construidos constitutivos dos discursos. Assim, pensando as
relagcGes que ora sdo representadas nas charges supracitadas, vemos um jogo discursivo
entre um antes e um depois, uma manutencdo e uma ressignificacdo, dispostas em
formas de “dizer sem dizer”, que ha sentidos outros implicados no que esta
aparentemente representado.

Assim, além de pensarmos sobre as Condi¢des de Producéo especificamente do
material em si, tais como citamos no inicio desse bloco, chamamos a atencdo para o
contexto posto nas producgdes chargisticas: a questao salarial do professor. A sociedade,
de um modo geral, tem ciéncia da realidade precarizada a que os professores, em uma
larga medida, vivem em relacdo as situacBes de remuneracdo e beneficios salariais.
Segundo Pereira (2001), o magistério tem sofrido dificuldades materiais e simbdlicas,
além de se constituir em uma posicdo de “categoria dominada” que, “um tanto
profissionalizada, mal remunerada e [...] em acentuado processo de pauperizacao, esta
inclinada a ressaltar as reinvindicacfes estritamente salariais” (PEREIRA, 2001, p. 30-
31). Nesse sentido, analisando as charges que tecem o bloco tematico em questéo,

percebemos, em alguma medida, como tais aspectos (financeiro/salariais) tém
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perpassado a sala de aula e consequentemente atravessado a pratica profissional

docente.

4.6 BLOCO TEMATICO 6: O PROFESSOR E AS QUESTOES SOCIO POLITICAS E
ETICO-MORAIS

Figura 18: CHARGE 14 (CH-14): O POLITICAMENTE (IN)CORRETO

COMO
/ € QUE VOCE
QUER QUE EU TE |
APROVE, SE VOCE |
A TIROU 2,5 NA |/ [~
= __PROVAZ /1 7 PELA

Fonte: Google imagens, acesso em fevereiro de 2018.

Analisemos a charge 14 e tentemos inverter as falas, vamos supor que a
sentenga pronunciada pelo aluno viesse primeiro “Pela legenda!” e logo apo6s a
professora dissesse “Como é que vocé quer que eu te aprove, se vocé tirou 2,5 na
prova?”. De todo modo, ao ser pronunciada a fala do aluno antes ou depois da
interrogacdo feita pela professora, causaria certa inquietacdo e possibilitaria 0 humor
veiculado na charge, pois é trazido para essa sala de aula e para essa relacdo, uma
Formacdo Discursiva que ndo é a comumente verificada nesse tipo de interacdo, origem
politico-partidaria, que remete a eleicdo, em remissdo a generalidade do voto de
legenda.

Importante situarmos CH-14, assim como fizemos anteriormente com as
demais, dentro de determinadas condi¢Ges de producéo, ou daquelas que supomos que
sejam tais condicOes. A charge 14 foi captada em um site de busca na internet em 2018,
logo sua veiculagdo chegou ao alcance de milhares de usuarios a partir de plataformas
onlines, que de maneira geral, entendem o humor critico e satirico de producdes
chargisticas. Desse modo, quando vemos, possibilitado nesse ponto pela sequéncia
linguistica apontada acima, ou melhor, pelo didlogo realizado entre professora/aluno,

notamos com alguma clareza o equivoco ou o deslize na resposta do aluno: “Pela
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legenda!”. Para compreendermos melhor, tentaremos relaciona-la dentro de um espaco
discursivo onde tal expressdo seria cabivel, por exemplo na seguinte sentenga
linguistica: “O candidato X foi eleito por voto de legenda”, isso significa que o eleitor
ndo indicou um candidato especifico para ocupar determinada vaga, mas, Sim,
manifestou o desejo de votar em qualquer um dentro de um grupo especifico.*°

Dito isso, consideramos entdo que haja uma rela¢do de parafrase em mengéo ao
voto de legenda, e o processo de producdo acabou levando em conta algumas
perspectivas politico-eleitorais que poderiam ser articuladas como relacionaveis dentro
do contexto escolar. Supomos entdo, que a critica € acirrada e que o humor é provocado
ao se imaginar que poderia haver dentro do sistema escolar a possibilidade de avaliagéo
ou créditos de notas que ponderassem “a legenda”. Assim a compreensdo do conteudo
da producdo fica vinculada a certos aspectos que possibilitem o entendimento e os
apontamentos feitos na composicdo verbo-visual do material. Essa compreensdo chega
até no6s ou chega ateé os interlocutores imediatos atraves da Memdria Discursiva, pelos
ecos que sdo deixados na superficie discursiva e pelas pré-construces que abarcamos
numa gama infinita de reconhecimentos e reformulacdes.

Podemos dizer que haja um jogo continuo entre FD determinando o lugar da
construcdo dos sentidos, formando e reformulando o simbdlico, construindo e
reconstruindo dizeres. As relagcBes parafrasticas nessa charge provocam parte do
movimento de estabilizacdo de um dizer, ela atua promovendo um retorno e fazendo
com que seja reconhecido o dizer da professora como um dito escolar “Como é que vocé
quer que eu te aprove, se vocé tirou 2,5 na prova?” ; € a0 mesmo tempo traz para o
construcdo parte do que seria cabivel para um dizer politico-eleitoral, com a fala do
aluno “Pela legenda!”. Imagina-se, entdo, que seja nesse movimento que trabalha com
o0 sedimentado e com o reconhecido das Formagdes Discursivas Proprias e Advindas de
outros que emerge a possibilidade da ressignificacdo, talvez o espaco discursivo nédo
seja 0 propicio e coerente para a manutencdo de FD distintas, e por isso mesmo
supomos que irrompa o0s novos sentidos, dessa possibilidade do improvavel, partindo de
dizeres que em algum tempo/lugar ja se concretizaram, retornando a algum espaco do ja
dito.

% Fonte: Ultimo Segundo - iG@ https://ultimosegundo.ig.com.br/eleicoes/o-que-e-voto-em-
legenda/n1237753979468.html, acesso em 17 de fevereiro de 2019.
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Interessante notar, os delineamentos e movéncia dos discursos. Vistos pelo vies
dos movimentos parafrasticos somos levados a observar e evidenciar aspectos que
retomam espacos do dizer e os reafirmam, contudo dentro dessas mesmas relagdes entre
FD distintas, observamos a ressignificacdo do simbdlico na construcdo da charge em
questdo. Os proprios dizeres, tanto do aluno quanto do professor, sdo ressignificados
quando consideramos sua condicdo de producdo e o espago onde é formulada, a sala de
aula. A indagagéo do professor quando respondida com a sentenga “Pela legenda!”
além de provocar o humor pela inapropriada resposta, transfere o contetdo
convencionalmente didatico para além do espaco social da sala de aula, no caso o
espaco politico em que ha a elei¢do de algum candidato que compde uma legenda ou
um partido. Ou seja, esse espaco € tomado por outras praticas e relacbes que nao
aquelas usualmente esperadas. Essa espécie de incompletude do previsto, essa ruptura
com o comum, conduz o sujeito a mergulhar na exterioridade, na histdria para inscrevé-
la na continuidade interna do discurso; ao fazé-lo, traz para seu discurso o falado antes,
mas com novos encadeamentos e ressignificagoes.

Nessa direcdo, percebemos que em CH-14 os sentidos véo se formando a partir
da articulacdo verbo-visual e de elementos ndo explicitos propriamente no material, mas
que mediados pela dinamica da linguagem e do discurso podem ser resgatados. Assim,
nessa composicao, pressupomos que existam relagdes de intercambio entre FD e, que de
algum modo, sejam essas mesmas relacdes que nos possibilitam pensar na estabilidade e
na ressignificacdo de préaticas docentes que ora se mantém, ora se reformulam, em
outras palavras, podemos dizer que as atividades docentes sdo, constantemente, tomadas
de situacdes que superam o estritamente didatico.

4.7 BLOCO TEMATICO 7: O PROFESSOR E O ENSINO “MECANIZADO”

As charges a seguir trazem a retratacdo de uma espécie de ensino mecanizado,
ou melhor, uma forma de se “forjar” literalmente o que deve ser posto na cabega dos
alunos. Partindo da Revolucdo Industrial até os dias de hoje, temos constatado um ciclo
infindavel de trabalhos repetitivos e extremamente técnicos, circunstancias remotas e
também recentes propiciaram que os trabalhadores, de um modo geral, sujeitassem-se as

ideologias dominantes do capitalismo. Vemos ainda, na seara propria do magistério, que
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em alguma medida, os proprios PCN e BNCC?! trazem, tangencialmente, instrucdes de
praticas e atividades para o exercicio docente, além de elencar as disciplinas e matérias

a serem nacionalmente estudadas.
Figura 19: CHARGE 15 (CH-15): NO “QUADRO” DA MODERNIDADE

Fonte: Google imagens, acesso em fevereiro de 2018.

A charge 15 traz a composicdo verbo-visual, com a sentenca “Tempos
Modernos nas Escolas I1”, juntamente com a imagem ‘“quase” que tradicional da sala
de aula: alunos em fila, professor dentro do espaco e quadro negro. Contudo, na méo do
professor ndo se tem o giz, mas uma chave de fenda; os alunos em fila permanecem,
mas em uma esteira, como que produtos de mercado em uma industria de producdo em
massa; e 0 quadro negro, apenas como um objeto componente da sala, ao que parece,
sem uso no momento. Importante percebermos que o professor nessa charge é
representado como 0 sujeito que opera o suposto sistema de produgdo de “alunos em
massa”, pois, COMo € visto na imagem, ele é quem detém a manipulacdo da ferramenta,
usando-a como material de trabalho.

Notamos a partir da producdo chargistica como ha uma espécie de jogo
discursivo e constante entre a estabilizacdo/ressignificacdo da pratica docente por meio
da representacdo posta na charge. O professor reinventa uma pratica e assume uma
atividade outra, a chave de fenda em sua mao é respectivamente parafréstica e
polissémica: mostra a remissdo ao conhecido lugar de uma ferramenta usada para

ajustar, arrumar, desenvolver operagdes de afrouxamento ou compressdo, contudo, esta

31 Respectivamente: Pardmetro Nacional Curricular e Base Nacional Comum Curricular-
http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211, acesso em 06/05/2019.




110

sendo usada com objetivos outros, ou seja, é ressignificada e relacionada a pratica
docente como um instrumento pedagdgico usada para ajustar literalmente as

“engrenagens” na cabeca do aluno.

Figura 20: CHARGE 16 (CH-16): DEFININDO FORMATOS

Fonte: Google Imagens, acesso em fevereiro de 2018.

Por sua vez, e nesse mesmo sentido, a charge 16 representada essencialmente
pelos aspectos icnicos, sem elementos linguisticos, traz a convencional imagem de um
espaco de classe escolar: alunos enfileirados, carteiras escolares, professor na turma.
Porém, assim como em CH-15, a charge 16 retrata, semioticamente, uma forma de
“moldar” o que deve ser pensado, o professor efetiva a pratica de sujeito que opera a
tesoura e modela uma forma de pensamento, formando pensamentos “quadrados” e bem
delimitados.

Mais uma vez, observa-se a tensdo continua entre a manutencao e a reinvencéo,
a professora nessa sequéncia “modela” o pensamento que o aluno deve ter, a tesoura em
sua mao, assim como a chave de fenda na charge anterior, mostra-se como um elemento
também parafréstico e polissémico, ao mesmo tempo: ela reafirma a fungdo comumente
reconhecida a de cortar objetos, por isso é parafrase; mas arroga para si um lugar outro
ao ser utilizada para “cortar/modelando” o pensamento do aluno, em uma espécie de
“aparar as arestas” do que esta fora do “quadrado” previsto.

Por meio da Memoria Discursiva acionamos conhecimentos e somos
habilitados a reconhecer 0s movimentos parafrasticos e polissémicos: em que
respectivamente reconhecem-se certos padrdes, tais como a estruturacdo tradicional de

uma sala de aula, a0 mesmo tempo, podemos pensar no que héa de ressignificacdo de um
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saber. A parafrase promove entdo, nas producdes chargisticas, o retorno a0 mesmo
espaco do dizer, ao conhecido e cristalizado socialmente sobre a prética docente, uma
constante retomada como forma de reconhecer o exercicio profissional; a polissemia de
outro modo, desloca, rompe com o0s processos discursivos sedimentados de significacéo,
ressignificando, muitas vezes, 0 mesmo objeto simbolico.

Os efeitos de sentidos que podem ser apreendidos dessas charges, relacionam-
se aos contextos socio-histéricos que tomam a profissdo docente e as condi¢bes de
producdo das charges. Inicialmente frisamos que a “mecanizacdo” identificada na sala
de aula esta situada em um contexto mais amplo que o circunscrito aos muros da escola
em que se desenvolve o projeto pedagdgico institucional, ou seja, ela perpassa/afetando
a pratica do professor e consequentemente o desenrolar de uma aula, contudo ndo é
originaria desse espaco.

Pensando na relacdo entre as midias digitais e 0s sujeitos discursivos, podemos
compreender os processos histéricos e de identificacdo do sujeito a uma Formacéo
Discursiva, a uma regido de sentidos, que, aqui, entendemos ser a da necessidade de
mudanca do “virtual” para o “real”, uma relacdo de constru¢do dos sentidos e¢ dos
sujeitos que se da por meio do contato com as midias contemporaneas. Ou seja,
percebendo que as charges por mais que tenham sido retiradas de um ambiente virtual,
sdo também, em alguma medida, retratacdo de fatos cotidianos, de situacbes a serem
problematizadas, de acontecimentos sociais reais que se engendram na sociedade de um
modo geral.

Nessa perspectiva e sob uma visada ir6nica, os chargistas evidenciam pelo n&o-
dito, um dizer paradoxalmente explicito se levarmos em conta as Condi¢Bes de
Producdo e o contexto socio-historico a que as charges se referem. Em outras palavras,
ironicamente o ndo-dito parece revelar ndo a dicotomia parafrase/polissemia, mas a
tensdo tangente a elas. Apontamos que possa ser evidenciados nas charges certos
cerceamentos e limitagdes em relacdo a postura do professor e a sua livre atuacéo dentro
da sala de aula, e ainda, que o professor acaba por “mecanizar” suas atividades,
assujeitar-se aos sistemas que tendem a padronizacdo, e em alguma media, a obedecer a
certas normas e imposi¢es coercitivas que atravessam e perpassam sua pratica

profissional.
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48 BLOCO TEMATICO 8 O PROFESSOR E AS INFRAESTRUTURAS
ESCOLARES

Assim como fizemos anteriormente com as demais, situaremos a charge 17 e
18 dentro de determinadas Condices de Producdo, ou daquelas que acreditamos que
sejam tais condigdes. Captadas em um site de busca na internet em 2018, logo
pressupomos que pela facilidade de acesso e pela ampla visualizagdo, centenas de
usudarios puderam ter contato com o contetdo contido nas charges e veiculado a partir
de plataformas onlines, que de maneira geral, entendem o humor critico e satirico de
producdes chargisticas.

Ainda como parte da compreensdo das condi¢Oes particulares dessas
producdes, pontua-se as situacdes recentes constatadas em escolas brasileiras. O Censo
Escolar 2017, disponibilizado pelo Ministério da Educacdo (MEC), mostrou que as
escolas brasileiras ainda tém deficiéncias quando o quesito € infraestrutura, os
levantamentos apurados revelaram que a infraestrutura das escolas € muito desigual,
falaciosa até, faltando em muitos colégios, elementos essenciais, tais como: merenda
escolar, giz e folhas de papel, sem falar de itens de higiene pessoal (MARTINS,
2018)2. Desse modo, as representacdes postas nas charges parecem atestar, a principio,
o (re)conhecimento dos dados dispostos pelo Ministério da Educacdo em 2017, pois é
visto a seguir nas charges, a retratacdo das dificuldades infraestruturais e econémicas
das salas de aula. E o papel do professor em relacdo a isso, é retratado levando em conta
essas faltas de materiais e condi¢Bes estruturais favordveis, comprometendo o bom

andamento de suas praticas profissionais.

3205 dados sdo do Censo Escolar 2017 e fazem parte das Notas Estatisticas, relatorio elaborado pelo Inep
com informag0es gerais sobre a infraestrutura escolar.
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-01/censo-aponta-que-escolas-publicas-ainda-tem-
deficiencias-de-infraestrutura, acesso em 28 de maio de 2019.
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Figura 21: CHARGE 17 (CH-17): A SUPERLOTACAO

Fonte: Google Imagens, acesso em fevereiro de 2018.

A charge acima retrata de forma comica, principalmente caracterizada pelo
humor, uma sala de aula literalmente, “superlotada”. A composi¢do verbo-visual da
charge nos conduz a constatagdo de uma infraestrutura esgotada em questdes espaciais,
como pode ser visto na imagem, uma sala de aula totalmente abarrotada de alunos. O
humor e a ironia podem ser notados quando a interacdo aluno/professora € mediada por
um dispositivo movel: “Professora, posso fazer uma pergunta?”’ e a professora usando
nitidamente o celular responde: “Pois faga, Bruno!”. Os dizeres se ddo em forma de
didlogo vinculados aos aspectos imagéticos componentes da producdo chargistica,
reforcando a distancia entre o aluno e a professora, culminante, ao que parece, da
grande aglomeracao de estudantes dentro de uma classe escolar.

Nessa direcdo, consideramos entdo que haja uma relacdo de parafrase e
polissemia em menc¢do ao uso do celular nessa situacdo especifica, dito de outro modo,
podemos inferir que o celular seja um elemento parafrastico e polissémico ao mesmo
tempo. A Memdria Discursiva nos possibilita o retorno pela parafrase e nos deixa
compor a interpretagdo discursiva do uso do celular nessa situacdo comunicativa, ou
seja, ha uma remissdo parafrastica ao uso do celular como um dispositivo mével e de
comunicagdo telefonica (a distancia), o que notamos na charge quando a professora
responde ao aluno usando o aparelho. Situagdo aparentemente comum e cabivel, se
algum dos interlocutores (ou o estudante ou a professora) estivesse ocupando outro
espaco social, onde precisaria dispor de um dispositivo movel para tecer e progredir a
conversa. No entanto, ele se compde também como um elemento polissémico ao

notarmos que esse mesmo aparelho, usado em comunicacdes moveis a distancia, esta



114

sendo utilizado como um suporte didatico para “encurtar” a distancia comunicacional e
propiciar o didlogo interno na sala de aula.

Supomos entdo, que a critica € acirrada e que o humor é provocado ao se
imaginar que poderia haver dentro de uma sala de aula a possibilidade de comunicacao
feita atraves de um celular, em virtude da superlotacdo vista nesse espaco escolar.
Assim, a compreensdo do conteldo da producédo fica vinculada a certos aspectos que
possibilitem o entendimento e os apontamentos feitos na composigéo verbo-visual do
material. Essa compreensdo chega até nds ou chega até os interlocutores imediatos
através da Memoria Discursiva, pelos ecos que sdo deixados na superficie discursiva e
pelas pré-construcbes que abarcamos em uma gama infinita de reconhecimentos e

reformulacoes.

Figura 22: CHARGE 18 (CH-18): NAO FALTEM A CHAMADA

Fonte: Google Imagens, acesso em fevereiro de 2018.

A composicao verbo-visual da charge retrata claramente o ato de fazer a
chamada em uma sala de aula. A professora, como se vé na imagem, ocupa sua mesa
docente e elenca a cada vez o nome de um componente do que provavelmente esta na
sua lista de chamada: “Giz... Papel... Apagador...”. Nota-se a sequéncia linguistica,
como resposta aos nomes invocados: “Faltou! Faltou! Faltou!”, trés vezes a palavra

Faltou, respondendo respectivamente a auséncia do giz, do papel e do apagador.
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E por meio da Memoria Discursiva que somos levados a reconhecer
socialmente o ato ativo da professora representada na charge, em que os materiais séo
“personagens” que ndo respondem a chamada por nao estarem presentes. Importa-nos
nesse momento chamar a atencdo propriamente para esse ato particular (a acdo da
professora de fazer a chamada), acdo tdo caracteristica da pratica docente em sala de
aula e para nos, nessa charge, mostra-se como um funcionamento discursivo
parafréstico, mas com um deslizamento de sentidos, evidenciando também um
funcionamento polissémico.

Segundo Orlandi (2012), os processos parafrasticos sdo aqueles pelos guais em
todo dizer ha algo que se mantém, isto €, o dizivel, a memoria. E quando pensamos na
pratica do professor fazendo a chamada dentro da sala de aula, tal como vimos na
charge acima, notamos uma reafirmacdo, uma manutencdo de atividades outrora ja
reconhecidas e aceitas socialmente como atos comuns as atribuicdes docentes. Mas, 0
que de algum modo, move-se e causa certo deslocamento de sentidos e por isso
pensamos que seja um movimento polissémico, e constatar, em CH-18, a chamada feita
por uma professora enunciando ndo os nomes ou numero de alunos, como €é o esperado
e protocolar na seara escolar, mas enunciando em forma de “chamada” os materiais
didaticos que compdem a estrutura interna da sala, tal como o “giz”, o “papel”, o
“apagador”. Ou seja, esse ato (chamada escolar) é, em alguma medida, mantido como
pratica, mas revisto por suscitar outras significacdes, como por exemplo, assinalar a
auséncia dos elementos que “faltaram a aula”, e como pontua Orlandi (2012), a
polissemia se evidencia também por comportar distintos movimentos discursivos em
um mesmo espaco/objeto social e simbdlico.

Supomos assim gue haja uma construcdo critica velada pela aparente inocéncia
de representacdo posta em um género que se da basicamente pelo humor, pela ironia e
pela visada caricatural. Pensamos que seja pela propria particularidade discursiva da
charge a possibilidade de um dizer, sem dizer explicitamente, que aponte para as
possiveis “faltas” que existam em uma sala de aula. Retomando novamente a “chamada
escolar”, ¢ por meio dela que se mostra claramente todos os elementos que estdo
“faltosos” na infraestrutura escolar, reproduzidos pela sentenca linguistica: “Faltou!

Faltou! Faltou!”.
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Nesse sentido, percebemos que tanto na charge 17 como na charge 18, os
sentidos vao se formando a partir da articulacdo verbo-visual e de elementos néo
explicitos propriamente no material, mas que mediados pela dindmica da linguagem e
do discurso podem ser resgatados. Acreditamos ainda pelo que é exposto em ambas e
pela materialidade discursiva das produc6es que haja ainda um implicito que se revele
se intuirmos a partir da realidade infraestrutural das escolas na atualidade. Assim, talvez
possamos pensar que haja um néo-dito, paradoxalmente dizendo e mostrando (como foi
visto nas charges) que mesmo sem condi¢cbes favoraveis de trabalho e sem recursos
materiais e didaticos, o professor ocupa a sala de aula, executa (ou tenta - por mais
reformuladas que sejam) suas préaticas profissionais, mostrando-se presente nesse espago
social.

4.9 UM CONTINUO DE REPRESENTACOES — ALGUNS APONTAMENTOS

A partir das analises acima, mediadas e possibilitadas pelas categorias advindas
da Anélise do Discurso Francesa, dos Estudos Culturais e das que compuseram a
particularidade discursiva das charges, somos conduzidos ao inicio do nosso trabalho, a
principal questdo que inquieta toda essa pesquisa: como certas representacfes que
circulam em charges brasileiras sobre a figura do professor podem reforcar a eventual
dispersdo/fragmentacdo da identidade profissional docente e contribuir para a
possibilidade de pensarmos o profissional do entre-lugar?

Foi mostrado nessa parte do trabalho e com as descricbes feitas pela
composic¢do verbo-visual das charges como as praticas docentes sdo hoje representadas
sob a perspectiva da ja dispersao, ou seja, praticas outras que perpassam e se reafirmam
no espaco discursivo da sala de aula. Trabalhamos com 8 blocos tematicos, cada qual
trazendo em si uma acdo do professor em sala de aula, tomada/atravessada por dizeres
outros, como por exemplo, o bloco 1 que mostrou a cobranca da familia direcionada ao
professor em relagdo ao bom rendimento do aluno; ou o bloco 4 que tratou das
repressdes pelas quais o fazer docente é hoje interpelado e até, em alguma medida,
oprimido e limitado, para citar apenas estes.

Particularidades de representacdes que configuram uma identidade docente
fluida e fragmentada pela possibilidade de dizeres e praticas que irrompem apenas
dentro de uma sala de aula e reconfiguram/reconstituindo as praticas socio-profissionais

do professor. A partir disso, podemos pensar que se 0 que esta sendo representado
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discursivamente sobre o profissional docente é reformulado a cada apreensdo posta nas
retratacGes das charges, a identidade dele é também reformulada, e por sua vez,
indefinida e instavel, ndo homogénea e cambiavel, passivel de ser ressignificada.

Hall (2003, p. 62) reafirma ao dizer que: “O significado é inerentemente
instavel: e procura o fechamento (a identidade), mas ele é constantemente perturbado
(pela diferencga). [...] a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito é
representado [...]”. Nesse sentido, acreditamos que as representacdes socio-discursivas
que séo construidas sobre a figura do profissional docente, ou melhor, como elas estdo
sendo representadas por diferentes chargistas, parecem indicar o modo como 0s
produtores representam o professor, como um profissional atravessado e interpelado por
diversos discursos e dizeres advindos de outras instituicbes dentro de uma sala de aula.

Assim, abordando especificamente a questdo do género charge, considerando-a
como um objeto de trabalho, mas também como um objeto simbolico da linguagem,
pensamos em evidencid-la em um contexto de producdo, como veiculadora de dizeres,
conduzindo composi¢cfes que carregaram as representagdes da figura docente. Desse
modo, destacando o potencial discursivo e midiatico das charges, podemos, em alguma
medida, pensar a identidade profissional docente a partir daquilo que foi posto e
representado em midias digitais como a charge, por exemplo. A particularidade desse
género especifico enfatizou ainda mais as representagdes sdcio-discursivas que se
formaram em seu dominio, pois foi sob uma visada caricaturesca, irbnica, humoristica,
pelo viés discursivo do ndo-dito e com composicBes critico-satiricas que a figura do
profissional docente foi entdo representada, possibilitando e reforcando o aspecto da
interpretacdo e da ressignificacao.

4.10 INTERPRETACAO DOS DADOS: O QUE DIZ E O QUE PARECE DIZER DAS
REPRESENTAGCOES POSTAS NAS CHARGES

Para nos, talvez pensar em identidade(s) docente apenas pela analise de charges
que representam o professor seja um tanto quanto pequeno pela grandeza e
complexidade da matéria. Contudo, em alguma medida, fica evidente que tal identidade
profissional docente é hoje marcada pelas tensdes e antagonismos, pela natureza
instavel e fluida, pelos constantes “tornar-se”. E certos de que ndo teremos respostas
univocas e nem tentaremos elaboré-las, apontamos para algumas observacbes que

puderam ser constatadas nas charges, para pensarmos que 0 qudo movel e mutavel sao
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as representacdes socio-discursivas, sdao também as identidades que surgem para o
profissional docente. Assim, supomos que seja possivel dizer que o professor é tomado
0 tempo todo no exercicio de suas praticas docentes e no seu ambiente de trabalho, por
distintas e diferentes situacdes, as quais o impelem a se inventar e reinventar seu fazer
docente, ndo como uma quebra de rotina, mas porque € interpelado a isso.

Abaixo, organizamos em um quadro algumas constatacdes de representactes
de professor que puderam ser vistas no nosso material, pensando nessa tenséo constante

entre o Mesmo e o Diferente:

SINTESE DE REPRESENTACOES

O MESMO REPRESENTACAO
Representado como o professor/profissional que habita a sala
de aula
Representado a partir da interacdo aluno/professor Todos os blocos

Representado em relacdo a elementos comuns a uma sala de
aula: giz, quadro negro, carteiras, mesa do professor

O DIFERENTE REPRESENTACAO
Representado como o acuado e amedrontado pela Instituicdo
L Bloco 1
Familiar
Representado como aquele que se adapta aos meios digitais Bloco 2
Representado como sujeito a possibilidade da violéncia
Bloco 3
escolar
Representado como um ser sem autonomia e submisso a Bloco 4
imposicdes coercitivas
Representado como um sujeito desvalorizado
) . Bloco 5
financeiramente
Representado como a "surpresa” do inesperado Bloco 6
Representado como aquele que "automatiza” o ensino e se
i Bloco 7
submete ao Sistema
Representado como a "superacgédo™ da precariedade Bloco 8

infraestrutural das salas de aula
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Também na andlise, percebeu-se elementos caracterizadores dos professores
representados por um grupo variado de chargistas, constituindo representacdes de uma
identidade fragmentada, pelos diferentes contornos dados ao professor representado. Em
geral, os professores, estdo todos dentro da sala de aula, o que pode reforcar o aspecto
profissional dessa identidade, ou seja, ocupam o lugar destinado convencionalmente ao
ato laboral, o “ensinar os alunos”, mas estando nesse espago social, ele ndo s ¢
retratado como um sujeito professor, (esperando que desempenhe suas praticas
profissionais) como também ¢é ilustrado como aquele ser que no exercicio de suas
funces, é tomado por tematicas adversas, que interferem diretamente no seu exercicio
profissional, como por exemplo, quando representado dentro da sala de aula
amedrontado pela violéncia escolar, como retratado no bloco 3; ou posto como
disseminador de um ensino automatico e mecanizado, como Vvisto nas charges do bloco
7.

Percebeu-se na andlise das charges que é justamente sob a tensdo entre o
estabilizado e o ressignificado que surge o0 espaco para se cogitar e a maneira como se
da a representacdo fragmentada da identidade em questdo. Ou seja, por meio da
compreensdo dos movimentos parafrasticos e polissémicos sobre a figura do professor,
atentando-nos para o funcionamento da Memoria Discursiva que revelou o que se forjou
no rol das construgdes sedimentadas e socialmente aceitas, e, 0 que de diferente modo,
mostrou-se ressignificado em um dado contexto social.

De um modo geral, nos 8 blocos de charges abordados por essa pesquisa, foi
possivel verificar a recorréncia da manutencao de saberes partilhados na esfera social e
resgataveis pelas Memorias. As charges componentes dos blocos 1 a 8 revelaram a
possibilidade de identificacdo por meio da parafrase, ou seja, mostraram elementos ja
conhecidos como “comuns” ao espago em que foram retratadas, tais como: o professor
dentro da sala de aula; a disposic¢éo organizacional da classe, com carteiras enfileiradas,
quadro negro, mesa do professor; interacdo aluno/professor; ilustracdes que nos
remetem a um espago discursivo que é possivel reconhecer como uma sala de aula e
também o lugar social de trabalho do professor, ou como pontua Orlandi (1998)
construgdes discursivas que carregam a repeticao, o reconhecido, o repetivel.

As charges revelaram também aspectos do “Diferente”, ou seja, deslizamentos
de sentidos, tornando possivel verificar que no mesmo espago onde ocorrem a
estabilidade, o reconhecimento e a parafrase, ocorre também a ressignificacdo de

saberes, a polissemia. Como pontua Orlandi (1998, p. 15), hd uma espécie de
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deslocamento do “Mesmo” para um “Diferente”. No nosso modo de analisar, essas
construgdes polissémicas puderam ser vistas pela evidéncia verbo-visual das charges,
pelos atravessamentos discursivos de préaticas e relagcbes advindas de outros espacos
sociais sob a postura pratica do docente. Tais apontamentos foram notados: no bloco 1
quando o professor é representado sob a inquiricdo familiar; no bloco 2 quando
interpelado pelas midias digitais; no bloco 3 pelos receios da violéncia escolar; no bloco
4 pela limitacdo e repressdo a sua conduta profissional; no bloco 5 pela problemética
salarial; no bloco 6 pelas analogias com outros espacos tais como o politico-eleitoral; no
bloco 7 pela submissdo, em alguma medida, ao ensino mecanizado; e por fim, no bloco
8 pelas dificuldades estruturais do ambiente escolar. Formas de representar que nos
fazem perceber uma identidade que perpassa diferentes ambientes sociais e é tomada
por eles, e € em muitas ocasides tida apenas como uma identidade profissional docente.
Nessa pesquisa também usamos o termo, mas nesse momento de verificacdo e
desdobramento analitico, percebemos que hoje, tal identidade é mais que somente
profissional, ela € uma constante em construcéo, uma identidade docente do “vir a ser”.

Assim, segundo as verificaches feitas nas charges, acredita-se que ndo
podemos mais dizer identidade docente, mas sim identidades docentes em formacéo,
pois estdo numa constante, sendo forjadas, reformuladas, ressignificadas, consideradas
entdo cambiaveis e flutuantes. Tais consideracGes parte daquilo que estad posto em
charges brasileiras, ou melhor de como esta sendo considerada a figura do professor na
perspectiva de produtores que podem em parte reproduzir certo julgo social sobre essa
profissdo. Desse modo, como posto por Biavati (2001), ao investigar as representacoes,
entende-se, no corpus da presente pesquisa, que as charges se constituem e se
apresentam como um conteddo apreendido pelos sentidos ou pela memdria, e indicam
imagens que se revelam entre os individuos nas praticas institucionais.

Importa-nos, entdo, mencionar que as charges revelaram um funcionamento
discursivo parafrastico, em que sentidos sdo retomados, e também um funcionamento
discursivo polissémico, em que sentidos sdo atualizados, produzindo, assim, marcas nos
nossos modos de compreensdo das identidades docentes e da docéncia. Desse modo, as
representacdes sdcio-discursivas sobre as praticas docentes postas nas charges em
questdo, contribuem para a constituicdo de uma identidade fragmentada desse professor
no espaco social brasileiro das salas de aula, sugerindo também a configuracdo de uma

profissdo que se da com valores fluidos sobre o “ser docente”, o “ser professor”.
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Dito isso, Hall (2003) afirma que o momento chamado de p6s-modernidade
estd “fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e
nacionalidade que, no passado, nos tinham fornecido sdlidas localizagbes como
individuos sociais” (HALL, 2003, p. 9). Tais transformacGes alteram as diversas
identidades e corroboram com a falsa ideia de um sujeito integrado que temos acerca de
nos mesmos. A identidade torna-se, entdo, o resultado de uma construcdo na complexa
teia do social, em que o processo identitario estrutura-se a partir da articulacdo entre
estdvel e o ressignificado trazidos até nos pelas construcbes discursivas, pelas
representacdes socio-discursivas dos dizeres e das praticas sociais dos profissionais
docentes.

Parte dessa percepcéo trazida por Hall e pelas verificagdes no nosso material de
analise, a suposta possibilidade de se pensar o professor do entre-lugar e flagrar esse
engendramento nas construgdes discursivas das charges. De modo geral, a analise do
corpus revelou um movimento duplo: representagdes que mostraram aspectos da
estabilizacdo/ressignificacdo da figura do professor no exercicio de suas fungbes, ou
seja, o professor foi representado, em partes, por condutas tradicionais e reconhecidas; e
em outras, como um ser intersticial, aquele que de algum modo, habita os intersticios
sociais. Em suma, podemos dizer que esse profissional que é retratado nas charges, é
sempre o sujeito do “entre”, entre a manutengdo de suas praticas docentes e a
atualizacao delas, ressignificando acGes a partir dos atravessamentos de outros dizeres e
praticas sociais que o tomam.

A composicdo professor do entre-lugar se da no ato da retratacao social de um
profissional, nesse caso, o professor. Os chargistas representam o professor sempre na
sala de aula, mas de forma irbnica, a sala de aula é também o lugar social da
possibilidade de mudltiplos lugares organizacionais se relacionarem mutuamente, ou
seja, ndao ha fronteira que limite esses “territorios”. Esses lugares outros sdo percebidos
nas charges quando, por exemplo, questfes salariais (tratadas no bloco 5) e questdes
politico-morais (bloco 6) séo tratadas e postas juntamente com a representacdo do
exercicio profissional docente, mostrando que nesse ambiente social (a sala de aula)
dizeres e praticas advindos de outras instituicdes se relacionam e se imbricam para
retratar socialmente o sujeito professor.

O professor do entre-lugar representa um conglomerado de caracteristicas e
acles justapostas e até certo ponto opostas entre si a partir do que pdde ser visto nas

charges. Sustenta um perfil de apropriagcdo de elementos estaveis e revistos socialmente.
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Os dados quantitativos da pesquisa revelaram que esses elementos se dividem entre o
funcionamento parafrastico (reforcando a manutengdo de aspectos comuns a profissdo)
e 0 polissémico (pelo atravessamento de atividades outras e pela reviséo de significados
sedimentados) sobre suas acOes, representando a figura docente como um proprio
entremeio.

As representacOes com as quais nos deparamos ao analisar as charges tornam
possivel identificar as formas pelas quais a identidade docente é representada
discursivamente por um determinado grupo social. Os chargistas produtores das charges
dessa pesquisa, de diferentes maneiras e de particular composicdo, representaram o
professor estando dentro da sala de aula, no seu exercicio profissional, em alguns
exemplos notamos: o professor que faz chamada pelo nimero 38 e é respondido pelo
aluno com a arma na méo (figura 4), o professor com uma mordaca na boca advertindo
0 aluno que quer “libertar” seu pensamento (charge 8), o professor que atende ao celular
para conseguir dialogar com o aluno que também esta dentro da classe (charge 17) e o
professor que é convidado pelo aluno a acessar seu site para corrigir uma tarefa escolar
(charge 4). Em todos esses momentos, o docente se coloca hum entremeio social, ou
seja, ele é representado a partir de uma sala de aula, mas desempenhando atividades
diversas e sendo interpelado a (re)agir diante delas. Desse modo, acreditamos que essas
e outras formas de representacdo que foram vistas nas charges possam se convergir na
consideracdo do professor do entre-lugar, pensando que é este profissional que esta
retratado em cada uma das charges, aquele que se configura pelos “entre” da sala de
aula e pela composicéo binaria da manutencgéo/atualizacéo.

Assim, a partir do corpus deste trabalho, caracteriza-se esse profissional do
entre-lugar como sendo composto por identidades que se reconfiguram e reformulam
pelas préaticas sociais e pelos entremeios habitados por ele, e neste trabalho foi possivel
verificar pelas representacdes produzidas em charges brasileiras que retratam a figura
do professor. Bhabha (2003) ressalta que a nogdo do entre-lugar se configura como
pontos de revisdo, renovacgdo e diferenciagdo dos arranjos sociais, questdes as quais
supomos que tenham sido vistas na analise do nosso material, a partir da tensdo entre a
manutencdo/renovagdo das praticas docentes no &mbito da sala de aula e do espaco
escolar.

A partir do que foi visto nas charges, o professor do entre-lugar se mostra
também como o sujeito da fronteira, ou seja, reafirma a nogdo do “entre”, entre algum

lugar no espaco e no tempo. Contudo, ao que parece, a fronteira habitada por esse
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profissional ndo € uma demarcacdo limitrofe entre territorios, mais especificamente,
territorios discursivos. Ao contrario essa percepgdo de “ser de fronteira” parece SO
reforcar o prisma pelo qual articulamos nossa pesquisa: a tensdo continua entre a
estabilizacdo/ressignificacdo. Dito de outro modo, o professor do entre-lugar, o sujeito
fronteirico, parece se caracterizar por ser esse ‘“entre”, entre a manutencdo de
estabelecimentos resgataveis socialmente e a reformulacdo de praticas e dizeres outrora
sedimentados e cristalizados.

O momento socio-histdrico insurgente em que vivemos, a dita modernidade
tardia, a contemporaneidade, € vista por Bhabha (2003) como a era do “pds”, em que de
uma forma quase generalizada, convencionou-se assim dizer, por exemplo: pds-
moderno, pos-data, pds-guerra, pos-estrutural, entre outros. Mas, na visdo do autor, 0
prefixo esta mais para um “entre” que posteridade ou além, segundo 0 tedrico,
“Encontramo-n0s N0 momento de transito em que espago e tempo se cruzam para
produzir figuras e representacfes complexas de diferenca ¢ identidade”. (Bhabha, 2003,
p. 19). Assim, as palavras do autor parecem reafirmar ainda mais a nossa tese sobre o
professor do entre-lugar: profissional sim da contemporaneidade, mas longe de ser um
posterior a algo, ou um além a algo, constitui-se de um “transito”, dos entremeios
sociais, de uma habitacdo fronteirica na estabilizacdo/ressignificacdo de préticas
profissionais.

Assim, a dinamica do conceito de entre-lugar parece resolver, em alguma
medida, os essencialismos ancorados socialmente sobre a figura do professor e sobre a
sua atuacdo profissional. Pois, como dissemos no inicio desse trabalho, ndo apontamos
para os atravessamentos de discursos outros em sala de aula como um problema a ser
resolvido, ao contrario, nossa pretensdo é poder mostrar de forma critico-reflexiva os
movimentos socio-discursivos que estdo sendo engendrados sobre a docéncia, e de
modo particular nesse trabalho, como estdo sendo vistos a partir de um género satirico
como a charge. A pesquisa mostrou entdo, que o professor do entre-lugar longe ser uma
caracteristica fechada e absoluta de uma unica identidade, constitui-se das varias
possibilidades identitarias que se representam sobre a profissdo e sobre o exercicio da
docéncia, apontando para um sujeito que habita a fronteira da manutencéo/reformulacéo

de praticas e dizeres dessa profisséo.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A Anélise do Discurso de linha Francesa se mostrou nesse trabalho como uma
importante direcdo tedrica, partiu dela a selecdo de categorias que nos possibilitaram a
analise empirica do corpus. Por essa perspectiva, a lingua deixa de ser vista como mera
representacdo do pensamento ou origem de todos os significados, para ser
compreendida como um elemento de conflito, de confronto ideoldgico, de tensdes e
antagonismos, vista como uma superficie na qual se produzem formas de representacao,
identidades, ideias e valores de uma sociedade. Ressaltamos também a relevéncia das
no¢des de Representacdo, Identidade e sobretudo, o conceito tedrico do Entre-lugar de
Homi Bhabha, no¢do fundamental para formarmos nossa concepgéo sobre o Professor
do Entre-lugar.

Cabe destacar nesse momento de consideracdes finais, que apesar do nome,
ndo fechamos as questdes aqui tratadas e nem rotulamos como pensamentos conclusivos
de uma problematica. Nossa intencdo € pensar os limites e avangos desta pesquisa,
pontuar aspectos do estudo que foram considerados mais relevantes e deixar caminhos
abertos para novas investigacoes, refletindo sobre as representacdes de professor postas
no género charge. E desse modo, pensar que outros estudos, com outros materiais e
géneros ficam como sugestdo para pesquisas cientificas futuras sobre a construcédo da(s)
identidade(s) do professor.

Mostrou-se importante para este trabalho o entendimento e a pesquisa sobre as
atuais circunstancias das salas de aula. Tal espago foi extremante pontual na anélise,
pois como vimos e foi representado pelos chargistas, 0s atravessamentos de discursos e
praticas outras perpassaram o professor enquanto ocupante desse recinto especifico.
Vimos, em especial no capitulo 2, que de alguma maneira, este lugar social caracteriza o
professor e sua atuacdo profissional, pois como pontua Orlandi (2003) em alguns
momentos, o sujeito esta diretamente ligado ao seu lugar social, ele é posicdo social que
ocupa num determinado tempo/espago. E dessa maneira, percebemos que parte dessa
formacdo, desse ambiente socialmente localizado, a propria (re)formulacdo de sua
identidade docente, vista a partir das retratacbes do género charge, em que todas as
selecionadas para este estudo trouxeram a representacdo do professor especificamente

numa sala de aula.
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Relevante se faz a mengédo ao género charge, ndo apenas por ter sido o género
especifico trabalhado nesta pesquisa, mas também por sua importancia e particularidade
discursiva. A charge diz sem dizer, essa frase marcou todo o inicio do trabalho, partiu
dela nossas primeiras impressdes em torno dessa construcdo discursiva, em especial, por
singularizar formas de dizeres que ndo estdo explicitamente ditas ou visualmente
perceptiveis. Essa caracteristica torna o trabalho do analista mais interessante, pois ele
precisa ater-se, 0 tempo todo, a exterioridade linguistica, pensando que o discurso é
constituido pelo dito, mas também pelo ndo-dito. Peculiaridades proprias do discurso
chargistico também contribuiram significativamente para as reflexdes criticas, tais
como: a constitui¢do pelo verbo-visual ou por apenas um desses modulos, as nogdes de
humor, ironia e visada caricatural, caracteristicas marcantes do género charge.

Propriamente na analise, pudemos perceber que as charges, de um modo geral,
retrataram o0s professores no exercicio de seu/fazer docente, contudo tomados por
dizeres e préaticas advindos de outras Instituicfes. E tais retratacGes por estarem em
charges, foram produzidas com visadas humoristicas e irbnicas, revelando, em muitos
momentos, e por essas condi¢cBes, uma forma critico-satirica de mostrar a atuacao
profissional do professor dentro de uma sala de aula. Percebemos também que enquanto
materialidade discursiva, a charge mostrou-se constituida por Formagdes Discursivas
filiadas a Memoria que perpassam o imaginario social, isso faz com que determinados
dizeres dialoguem com outros momentos historicos, deslocando sentidos cristalizados
na Memadria Discursiva dos sujeitos.

As representacOes produzidas nas charges brasileiras, as quais selecionamos
para este estudo, mostraram uma concep¢do de professor com identidade dispersa e
fragmentada, ora reafirmando sua conduta profissional convencionalmente esperada, ora
ressignificando acdes em virtude dos varios atravessamentos discursivos advindos de
outras Formacdes Discursivas. Verificou-se, a partir da analise desse corpus especifico
— frisamos desse modo para evitarmos generalizacbes — que a identidade profissional
docente é hoje muito mais que apenas profissional, por estar sempre permeada por
outros estabelecimentos sociais, mostrando-se como uma composicao identitaria do
“por vir”, do “tornar-se”, do “vir a ser”.

Viu-se uma configuracdo discursiva de uma identidade fragmentada e dispersa,
questdo ja abarcada teoricamente, contudo vimos que tal fragmentacao/disperséo se
constituiu no nosso material por meio da Parafrase e da Polissemia, em outras palavras,

respectivamente por meio do que se estabiliza sobre a profissdo e as praticas docentes, e
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0 que delas se reformula e se ressignifica, mostrando uma tensdo constante entre os
aspectos socialmente sedimentados e os que de outro modo, ganham contornos e
delineamentos outros pela propria dindmica discursiva atuante nas charges.

Essa producdo de representacdes que se constatou, principalmente, sob essa
linha ténue entre os movimentos parafrasticos e polissémicos que enfatizaram as
atividades do professor em sala de aula, propiciou o pensamento sobre o professor do
entre-lugar. Essa denominacao por nos apresentada, deu-se por pensarmos justamente
ser esse profissional, a caracterizacdo da habitacdo por um sujeito nos entremeios
sociais e em especial, como vimos nas charges, o professor ndo s habita diferentes
lugares estando apenas dentro da sala de aula, como se coloca no “entre” eles: entre o
que se reafirma tradicionalmente sobre a profissdo e o que de forma imprevista o toma
no seu ser/fazer docente.

Na verdade, esse professor do entre-lugar muito se relaciona com o momento
socio-histérico que vivemos, a contemporaneidade, se pensarmos na ideia de
contemporaneo, como um pos-moderno. Como ja dito neste trabalho, sob a perspectiva
de Bhabha (2003), a nocdo de “pds” esta muito mais atrelada a concepcdo de um
“entre”. Na visdo do autor, o mundo globalizado é muito mais caracteristico dos néo-
estabelecimentos sociais, que dos essencialismos identitarios ou conceituais.

Desse modo, acreditamos ainda que o professor do entre-lugar carregue a
nocdo de fronteira, ndo no sentido dicionarizado do termo, mas como concepcdo de
lugar simbolico e constituido as vias do discurso e da linguagem, por meio das
representacdes postas no género charge. A fronteira simbdlica que pdde ser notada diz
respeito ao inter-relacionamento discursivo entre a sutil delimitacdo do que esta
socialmente arraigado como condizente a profissao, e o que tem tomado as salas de aula
e reconfigurado a postura e os dizeres docentes, ou seja, entre a Parafrase e a Polissemia
a partir de um jogo de diferentes representacdes e sentidos postos imageticamente nas
producdes chargisticas. Assim, o fronteirico fica sendo, portanto, o que se pode chamar
de entre-lugar, um intersticio.

As reflexdes que puderam ser formadas a partir deste trabalho, de modo algum,
finalizam e findam as questdes em torno das representagcdes sociais e das identidades
docentes. E também néo julgamos ter criado uma denominacdo (o professor do entre-
lugar) como uma forma “encapsuladora” de sintetizar toda a complexidade que toma a
questdo da docéncia e do ser/fazer docente. Nossas verificagbes e denominacdes se

deram a partir da analise das representagdes que puderam ser constatadas no género
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charge, mais especificamente unidades exemplificativas que foram selecionadas no
periodo de fevereiro a abril de 2018. Isso para dizer que ndo colocamos a nocao de
professor do entre-lugar como uma caracterizagdo geral da profissdo ou desse
profissional, uma vez que tais generaliza¢cdes nao condizem com a nossa conduta teorica
de sermos contrarios aos fechamentos, as homogeneizacGes e aos essencialismos.

Acreditamos, contudo, que as analises e verificacOes realizadas por esta
pesquisa podem contribuir para reflexdes em torno da profissao professor, entendendo
as margens tangentes a profissio e a localizacdo social da docéncia na
contemporaneidade. Frisamos ainda a importancia de se reconhecer a profissdo docente
como uma profissdo que possibilita tantas outras, visto que todas as profissdes e
consequentemente os profissionais que se formam, passam pelas salas de aulas e pelas
praticas de um professor. Fica ainda um alerta, dado o nUmero recorrente de
atravessamentos e dizeres outros a sala de aula, o professor deve antecipar-se, de modo
a saber que imprevistos e inesperados serdo também constitutivos de sua atividade
profissional.

H4, indubitavelmente, muito que ser problematizado sobre a questdo e outros
trabalhos e estudos nos parecem possiveis e até necessarios. Na verdade, esperamos que
0 nosso trabalho possa contribuir para que outros surjam, ampliando e desenvolvendo
novas e outras percepcdes que ndo s6 complemente as que aqui foram postas, como

também as reconstruam e as ressignifiquem.
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